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SERVICO PUBICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

RESOLUCAO - CEPEC N° 1577

Aprova o Projeto Pedagogico do Curso
de Graduacdo em Educacdo Fisica, grau
académico Licenciatura, da Faculdade de
Educacéo Fisica e Danca, para os alunos
ingressos a partir do ano letivo de 2014.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, AD
REFERENDUM DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E
CULTURA, no uso de suas atribuicdes legais, estatutarias e regimentais, tendo em vista o que
consta do processo n° 23070.027070/2013-18 e considerando:

a) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9.394/96);

b) a Resolugdo CNE/CES n° 2/2007, que dispde sobre a carga horéria
minima e procedimentos relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos
de graduacéo, bacharelados;

c) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Educacdo Fisica;

d) o Regimento e o Estatuto da UFG;

e) o Regulamento Geral dos Cursos de Graduacdo da UFG,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Educacao
Fisica, grau académico Licenciatura, da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca - FEFD,
Regional Goiania da Universidade Federal de Goias, na forma do anexo a esta Resolug&o.

Art. 2° Esta Resolugdo entra em vigor nesta data, revogando-se as
disposi¢des em contrario.

Goiania, 9 de maio de 2018.

Prof. Edward Madureira Brasil
- Reitor -
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1 APRESENTACAO DO PROJETO

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas;
Modalidade: Presencial;

Curso: Educacao Fisica;

Grau Académico: Licenciatura;

Titulo a Ser Conferido: Licenciado;

Unidade Responsavel pelo Curso: Faculdade de Educacdo Fisica - Campus Il — Samambaia
— Goiania-Goids — CEP 74001-970 — Caixa Postal 131 Telefones: 62-
35211759/35211141 diretoria.fef.ufg@gmail.com;

Carga Horaria do Curso: 3200 horas;

Turno de Funcionamento: Predominantemente matutino, para as turmas do matutino e
Predominantemente vespertino, para as turmas do vespertino;

Numero de Vagas: 40 vagas para 0 matutino e 40 vagas para o vespertino;

Duracdo do Curso em Semestres: Minimo de 8 semestres letivos e méximo de 14 semestres
letivos;

Forma de Ingresso: Processo seletivo UFG ou SiSU.

2 EXPOSICAO DE MOTIVOS

2.1  Considerac0es Iniciais

O curso de Educacdo Fisica, licenciatura, presencial, da UFG, criado em 01 de
setembro de 1989 através da resolucdo n. 283 do entdo Conselho Coordenador de Ensino e
Pesquisa da Universidade Federal de Goias e reconhecido pelo MEC em 27 de dezembro de
1994, conforme consta da Portaria n. 1811 e publicada no D.O.U. de 28/12/94, teve, como
finalidade, implementar uma proposta progressista na formacao de professores com inser¢éo
qualitativa na escola e nas demais praticas educativas, pedagdgicas e sociais que envolvem as
praticas corporais no contexto da sociedade.

Essa proposta curricular, desde o seu inicio, vem apontando para Varios
compromissos historicos, dentre os quais, o0 seu papel decisivo de integrar-se nas
transformaces da escola, da Educagdo Fisica e Educagdo, com novos redimensionamentos
curriculares acerca da corporalidade no interior das préaticas educacionais e nas praticas
sociais. Para atingir tais objetivos, o projeto curricular apresentou algumas inovacoes
consideradas, inclusive hoje, como acdes de vanguarda na formacdo de professores de
Educacao Fisica, entre os quais destacam-se:

a) localizacdo da area académica e profissional , Unica experiéncia curricular no

Brasil, no interior das Ciéncias Humanas e Sociais contrapondo, assim, a tradicao
conservadora de situar a formacéo na area de ciéncias bioldgicas e/ou ciéncias da
salde, cuja agdo politico-pedagogica delimitou um importante marco referencial
de orientacdo curricular no Pais mas, que, somente agora, passa a se constituir em
perspectiva possivel para outros cursos;

b) implementacdo do conceito de formagdo de docéncia ampliada e curriculo

estruturado por campos de conhecimentos multidisciplinares;

c) implementacdo de um novo modelo de organizacdo pedagdgica fundada a partir

de um eixo epistemoldgico que teve, como referéncia, a motricidade humana, o
trabalho e a praxis pedagogica como elementos nucleares da estrutura curricular;



d) introducdo do aprofundamento por campos temaéticos (&reas de aprofundamento
de estudos) no contexto da graduacéo superior;

e) supressao, de forma pioneira, do processo seletivo (vestibular) baseado na aptidédo
fisico-organica dos candidatos com o deslocamento do corte avaliativo do
vestibular (centrado na area bioldgica) para a area de historia e lingua portuguesa.

Estas e outras mudancas, sem sombra de duvidas, provocaram profundas reflexdes
em varios congressos na area de Educacdo Fisica com repercussdes importantes quanto as
inovacdes desenvolvidas na FEF/UFG em Goiés e em todo o pais.

Tendo como referéncia a producdo de conhecimentos académicos e as pesquisas
resultantes da intervencao social, o curso de Educacéo Fisica, licenciatura, presencial, além de
fortalecer a pratica da Educacdo Fisica na escola, também ofereceu oportunidades para a
formacdo direcionada para outros espagos sociais. Mesmo que 0s compromissos historicos
estivessem vinculados a formacgdo de professores para intervir nas escolas e na educacao —
dentro da perspectiva generalista e das necessidades colocadas pelo mundo social — esta
formacdo docente também relacionou a pratica das atividades corporais para além dos muros
do sistema educacional, possibilitando com isto uma ac¢éo politico-pedagdgica diferenciada no
sistema educacional e nas demais intervencdes profissionais nos espacos do trabalho
relacionados ao esporte, lazer, satde e politicas publicas.

Tal posicionamento politico-pedagdgico determinou a linha de formacdo,
estabelecendo uma nova configuracdo do projeto curricular, inclusive, reforcando o carater
generalista para atuar no campo da educacdo, escola e sociedade, sem deixar de lado os
saberes e técnicas relacionadas a corporalidade nos demais campos de atuacéo profissional.
Tudo isto balizado por um tipo de formacdo académica e profissional estruturado em seu
sentido amplo e, a0 mesmo tempo, verticalizado para a intervencdo na realidade prética.

Um aspecto relevante de natureza contextual e historica e que influenciou
profundamente a elaboracéo desta proposta curricular foi, a época, o0 intenso debate no meio
académico sobre o estatuto epistemolégico da area e o perfil do profissional no sentido de
identificar qual deveria ser o papel social da Educacdo Fisica numa sociedade de classe, refém
da industria cultural e a dependéncia de um modelo de pensar proveniente dos paises em
avancado estagio de desenvolvimento econémico e sociocultural. Isto sem se falar da
necessidade de reconstrucdo da democracia brasileira ap6s os anos tenebrosos de ditadura
militar que promoveu profundos prejuizos ao desenvolvimento académico-cientifico da
Educacao Fisica brasileira.

Logo apos o inicio das primeiras turmas em Goiania, implantaram-se novas turmas
no, entdo,Campi Avancados da UFG em Cataldo (1990) e em Jatai (1992). Nesta expansao,
manteve-se toda a configuracdo curricular e a orientacdo pedagdgica e institucional sob a
coordenacgdo politico-pedagdgica de Goidnia. As vagas desde entdo perfazem 160,
anualmente, com ingresso por meio do concurso vestibular, sendo distribuidas 40 vagas para
Cataldo, 40 vagas para Jatai e 40 vagas matutino e 40 vagas vespertino para Goiania.

O projeto curricular original teve como caracteristicas fundamentais a constituicéo de
uma licenciatura generalista (docéncia ampliada) em Educagdo Fisica, funcionando em
regime seriado com duracdo minima de quatro anos e maxima de sete anos, perfazendo um
minimo de 3.260 horas com a exigéncia para a integralizacdo curricular de elaboracéo e
apresentacdo publica de uma monografia final.No &mbito da estrutura e da organizagdo dos
curriculos da UFG, o curso foi organizado dentro do modelo de sistema seriado anual,
implantado em 1984, quando esta universidade, ap6s um intenso debate académico contra o
projeto da reforma universitario-militar, rompeu com o sistema de créditos baseado no
modelo MEC-USAID.



Mesmo representando avango, tanto na concepc¢ao quanto na pratica académica da
formacéo profissional em Educacdo Fisica e as vivéncias positivas no ambito da formacéo
académica, novos problemas e exigéncias foram apresentados ao longo desses trezes anos de
curso. A propria relacéo entre a formacdo e a pratica social, evidenciadas diversas vezes nas
discuss@es internas entre professores e alunos e nos eventos promovidos pela FEF sobre as
avaliacdes curriculares realizadas nas Semanas Cientificas de 1996, 1998, 2000, 2002 e 2003,
denunciava certos estrangulamentos e exigia novas alternativas para aproximar ainda mais a
competéncia profissional docente e os lugares destinados a pratica educativa e social no
sentido da mudanca e da transformacao.

Nos debates ocorridos foram considerados “pontos de estrangulamentos” do
curriculo: a) as areas de aprofundamentos, com destaque para o Aprofundamento em
Educagdo Fisica Popular (raio de abrangéncia); b) a necessidade de conhecimentos que
deveriam fortalecer a extensdo universitaria (oficina experimental); c) a ampliacdo da carga
horéria dos contetdos direcionados para o esporte; e, d) os pressupostos de que a disciplina
Didética e Pratica de Ensino deveria ocorrer ao longo do curso garantindo, em decorréncia
disto, a possibilidade de esta disciplina realimentar todo o curriculo (processo educativo) do
ponto de vista do ensino critico-reflexivo e de a¢fes propositivas, entre outras questoes.

Um ponto que obteve destaque e importancia no transcorrer das discussdes foi a
necessidade de se constituir um principio orientador da formacdo docente baseado na
intervencdo pedagogica e na producdo de conhecimento por meio da pesquisa, ainda que o
modelo sempre tenha preconizado que a intervencdo e a producdo de conhecimentos
devessem se iniciar em cada disciplina dentro da grade curricular.

Nestes debates, por diversas vezes, ressaltou-se a importancia de fortalecer as
articulagdes entre os professores, seus conhecimentos e as diversas disciplinas que compdem
o curriculo no sentido da construgdo de atitudes, competéncias e de préticas interdisciplinares,
no percurso da formacdo académica dos alunos dentro da perspectiva de se buscar uma
unidade metodolégica na acdo curricular, principalmente levando-se em conta, 0s
compromissos historicos e politicos com a mudanca da escola e da sociedade.

Diante das experiéncias curriculares adquiridas na FEF e das possibilidades de
mudancas no contexto interno da formacdo académico-profissional impostas a partir da
“Reforma do sistema académico geral” da Universidade, configurado pela Resolugdo n.
06/2002 CONSUNI criando o0 RGCG e a Resolucdo n. 004 CEPEC estabelecendo a nova
politica de formacdo de professores para a UFG, o Projeto Pedagdgico da Educacdo Fisica
(em acdo) sofre profundo impacto, especialmente porque a Faculdade, além de ser contraria
ao projeto de retorno ao sistema de seriacdo semestral, entendia e entende até o presente
momento, que esta atitude geraria: a fragmentacdo do saber, a reducdo do tempo pedagogico
das disciplinas, a compartimentacdo dos contetdos e, obviamente, o aumento do aparato
burocratico e de controle académico, resultando, em decorréncia disto, mais 6nus para a
universidade, entre outras questdes. Neste mesmo periodo a FEF estava iniciando as suas
discussOes internas a respeito dos avancos e dos diversos problemas da formagdo humana
intrinsecos ao modelo anual e participando diretamente nos debates nacionais acerca dos
problemas que adviriam com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Tal agdo inconsequente e
apressada resultou, como ja se esperava, em transferir toda a responsabilidade da condugédo da
vida académica para o aluno, sem solucionar, obviamente, as questdes postas ideologicamente
como essenciais na discussdo do curriculo de formagdo superior, dentre elas: a evasédo, a
repeténcia, a retencdo do aluno na série, o engessamento de disciplinas no curriculo, entre
outras questdes que ndo vém ao caso neste momento.

Face aos antigos compromissos assumidos na formacdo do educador e as novas
determinac0es inscritas na realidade educacional e social, o projeto de mudancas curriculares
de licenciatura em Educacao Fisica da FEF/UFG apresenta, como finalidades:

a) contribuir para o processo de formacdo garantindo, ao futuro professor, as devidas
competéncias para pensar, questionar e intervir para superar as praticas
equivocadas, inadequadas e desnecessarias ao desenvolvimento da formacéo



humana. Diante disto, o sentido critico-reflexivo e autbnomo deve embasar a
formagdo com uma formac&o tedrica e interdisciplinar fundamentada no trabalho
pedagdgico e na producdo de conhecimentos (cientificos e culturais) enquanto
horizontes da capacitacdo do professor de Educacéo Fisica;

b) reafirmar os compromissos sociais que objetivem a superacdo das injusticas
sociais, da excluséo, da discriminacdo, da alienacdo do homem inscritos na cultura
corporal humana;

c) fortalecer os conteddos e os elementos presentes no curriculo que garantam a
identidade da area no projeto de formacdo do profissional-docente em Educacao
Fisica.

2.2  Formacéo de Professores e Contexto Atual: Perspectivas para a Licenciatura em
Educacéo Fisica

De acordo com David (2003), um curriculo de formacdo, para adequar-se a um
projeto de formagdo humana que tenha como objetivo formar para autonomia, para a
liberdade e criatividade do sujeito historico precisa, fundamentalmente, apoiar-se na préatica
social, entendendo-a como formagdo histérica e particularidade concreta. Assim, 0 processo
de formacdo de professores precisa observar também a totalidade de relacdes que se
estabelecem na constituicdo do real no seu todo.

Nesses termos, torna-se impossivel falar de Educagdo Fisica sem mencionar a
formacdo de professores, a politica de Estado, o pensamento neoliberal e a conjuntura
capitalista internacional no processo de globalizacdo econémica e 0 modo de pensar do
homem no atual momento histdrico-social.

Ao analisar os dados presentes nas propostas oficiais do Estado e as possibilidades
disponiveis que se tem para uma acdo de resisténcia ou de conformismo face ao que esta ai,
David (2003) aponta que existem pelo menos trés grandes possibilidades de acdo: a) a de
conformacdo com a atual politica de formacdo de recursos humanos, e nela, a formacéo de
professores/profissionais em Educacdo Fisica em uma perspectiva de resultados, aderindo
assim ao modelo docapitalismo globalizado; b) a de construgdo de um movimento de ruptura
e insubordinacdo ao modelo de Diretrizes Curriculares aprovadas pelo CNE e de negacdo do
poder instituido e determinado pelo processo de producado capitalista; ¢) a de compreensdo da
contradicdo entre 0 mundo real e o mundo oficial, explicitada no projeto do governo federal e
nas politicas sociais por ele apresentadas, visando adequar a formacdo humana no momento
atual da crise capitalista mundial, oferece condicdes para construir acBes (dialéticas) em seu
interior, enraizando projetos e praticas de mudancas e de superacdo ao modelo vigente.

Diante dessas premissas e optando pela Gltima, aposta-se na premissa de que é
possivel construir acBes concretas sobre a realidade, especialmente se houver como pré-
condicdo que todos estejam envolvidos, numa acdo sedimentada e dialética sobre as
contradicOes inerentes ao contexto social, associada a nog¢do de complexidade e de
singularidade, como elementos constitutivos do mundo em que se vive hoje.

Ao se posicionar na defesa de que as a¢Oes se baseiem nos principios da contradigédo
e do movimento da realidade, estar-se-a no fundo admitindo que, em funcdo das acGes
concretas e objetivas, poder-se-a agir no interior do conflito forjado pela ordem capitalista,
elaborando um outro projeto de formacdo de professores. Tal projeto certamente devera estar
estruturado para que possa garantir a realizacdo de politicas emancipatorias e 0s pressupostos
éticos na construgédo do vir-a-ser humano autdnomo, criativo e solidario. Ressalte-se, porém,
que a sustentacdo dessa luta e da agdo politica exige e necessita da apropriacdo de
instrumentos metodologicos e conceituais que possam conduzir a direcdo objetivada, caso
contrério, restard apenas o discurso performatico, sem forcas para alterar a realidade. Neste
sentido, formar professores de Educagédo Fisica no e para o Brasil, significa forma-los para
intervirem na escola, na vida social brasileira e, consequentemente, sobre as determinagdes
colocadas pelo contexto mundial.



E preciso entender que tais agdes se integram aos processos em que se inscrevem 0s
interesses do capital, os projetos das organizacdes transnacionais capitalistas, 0 modo de
producdo flexivel, a pratica do consumo e a propaganda ideoldgica que procuram
levar/inculcar necessidades sociais, valores e visdo de corpo e de mundo no campo da
politica, da sociedade e da economia em contextos globais. Isto posto, urge construir uma
outra possibilidade de existéncia humana e social, que supere as determinagdes existentes e
que se oriente na perspectiva de um outro modelo de sociedade livre e com justica social.

Intervir no mundo exigira de todos o dominio de conhecimentos acerca da realidade
e de suas conexdes internas e das competéncias para solucionar determinadas situagoes
circunscritas no mundo real, em especial aquelas que podem garantir uma intervencdo na
aprendizagem do aluno, na escola, na educacdo e na vida cotidiana, enfim, nos lugares
historicamente situados e perspectivados por transformacoes.

Diante desse quadro de luta, de acdo e de utopia, construir competéncias significa
contrapor ao modelo de competéncias no sentido instrumental e pragmatico como prevé as
Diretrizes Curriculares Nacionais, para implementar uma acdo educativa e pedagdgica
fundada nas diversas relagdes que o professor estabelece com os outros (homens e mulheres),
e em especial com seus alunos (parceiros) no interior da escola, centrando-se na busca de
significados que possam contribuir para a construcdo de um mundo melhor e dedicado a
humanidade do sujeito social.

Possuir competéncias significa compreender a dimenséo do trabalho humano como
praxis transformadora na escola e, nesta praxis, as tarefas cotidianas devem estar sintonizadas
com as trocas de conhecimentos e saberes socioculturais entre parceiros, na busca de uma
maior humanizacdo das relacdes de trabalho.

Possuir competéncias significa dominar as acfes da docéncia em sentido particular e
relacional entre professor e aluno, tendo em mente o estabelecimento de relacbes de
aprendizagem voltadas para o pensamento critico, autbnomo, livre e dedicado ao bem-estar
humano. Possuir competéncias consiste em agir no mundo, tomando como ponto de partida a
realidade em que se vive, seus problemas, suas particularidades e as suas articulagdes com o
todo, para entdo construir efetivamente as novas possibilidades de alteracdo da realidade.

Para Rodrigues (2001), mais do que nunca, se espera que 0 processo educacional
busque preparar individuos para assumirem papéis sociais relacionados a vida coletiva, a
reproducdo das condicdes de existéncia (trabalho), ao comportamento justo na vida pablica e
ao uso adequado e responsavel de conhecimentos e habilidades disponiveis no tempo e nos
espacos em que a vida dos individuos se realiza. Portanto, urge preparar sujeitos para agir
com competéncias dentro de situacdes vivenciais € em contextos socioculturais nos quais
realiza a sua vida coletiva.

Construir projetos de formacdo da docéncia profissional, tdo necessario a educacao,
pressupde, portanto, formar homens e mulheres capazes de intervir na realidade a partir de
parametros que fornecam condiges para tal, especialmente, se forem mediados pela reflexdo
critica sobre a estrutura, a organizagdo e o funcionamento do ensino no contexto da sociedade,
tendo sempre em vista a alteracdo do perfil humano dos professores e dos sujeitos apreendentes.

Na perspectiva de formar professores de Educacao Fisica para atuar na construcédo de
uma sociedade mais justa, temas relativos ao reconhecimento cultural e politico das
contribuigdes de grupos historicamente marginalizados, como o0s afro-descendentes e
indigenas (LDBEN n° 9394/1996), perpassa 0 curso como uma de suas intencBes objetivas.
Isso em consonancia com as demandas "de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizacéo de sua historia, cultura, identidade” (PARECER CNE/CP n° 03/2004).

O campo da Educagdo Fisica — em sua relagdo com as préticas corporais
institucionalizadas (ginastica, lutas, danca, esportes, jogos) — de forma hegeménica, ao longo
da histdria, mantém-se ligado ao contexto europeu e americano que tem papel fundamental
em sua constituicdo. Todavia, urge considerar o acumulo e a diversidade das manifestaces
culturais oriundas das camadas populares brasileiras, em especial as de matrizes afro-



brasileira, africana e indigena, possibilitando formar e instrumentalizar o estudante em
formacgédo no sentido de fomentar a difusdo de tais conhecimentos para as escolas. Nesse
sentido, buscamos que tais temas atravessem o curriculo e o cotidiano académico e
consideramos que as disciplinas/projetos relacionados a danca, aos jogos e brincadeiras, as
lutas, ao estagio e a antropologia tém papel fundamental no reconhecimento e disseminagédo
desses saberes, com vistas a "promover a educacao de cidadaos atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagcfes étnico-sociais positivas,
rumo & construgdo de nacdo democratica” (RESOLUCAO CNE/CP n° 01/2004).

A construcdo dessa nacdo fundamentalmente depende de relacdes de respeito entre 0s
seres humanos, assim como desses com o meio ambiente. A exploracdo desmedida dos
recursos naturais e a desigualdade de acesso a eles € assunto essencial para um curso de
formacéo de professores. Para a Educacéo Fisica, especialmente, significa repensar a relagdo
que se torna cada vez mais distante nas sociedades modernas entre ser humano e natureza,
buscando "uma nova perspectiva ecoldgica que ultrapasse as ideias, quer seja romantica, de
puro retorno a natureza, quer seja utilitarista, de que se deve preservar para ndo morrer; buscar
um fundamento, a partir da ideia de interligacdo entre todos os seres, como um dos principios
de certa perspectiva ecoldgica que se busca pér em acdo" (SILVA, 2006, p. 39). As disciplinas
vinculadas ao lazer, a oficina experimental e ao contetdo de jogos e brincadeiras, apresentam
proficuas possibilidades de interlocugdo com a Educagcdo Ambiental (LEI n°® 9795, 04/1999).

3 OBJETIVOS

3.1  Objetivo Geral

Formar professores com capacidade para atuarem nas diferentes manifestacbes e
expressoes culturais do movimento humano, com énfase na producdo de conhecimento e
fomento da intervencdo académico-profissional no sistema educacional béasico, no esporte
educacional e nas préaticas educativas de saude e lazer social que interagem historicamente e
no cotidiano com a escola, cultura e a sociedade.

3.2  Objetivos Especificos

O curso tem como finalidade estimular:

I- o processo de reflexdo critica no sentido de compreender a génese da existéncia
social e cultural humana, perpassando a esfera do trabalho, da cultura, da
educacéo, da escola e do saber;

II- a formacgdo docente enquanto elemento constitutivo do sujeito na formacdo da
cultura elaborada;

I1l- a atividade criadora, transformadora, e a afirmacdo da autonomia e da liberdade
dos sujeitos em todas as suas dimensoes;

IV- a articulagdo dos componentes curriculares, fecundando o trabalho educativo, a
acdo pedagdgica e a pesquisa cientifica.

4 PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A FORMACAO PROFISSIONAL

e desenvolvimento pleno do educando, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho;

e solida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre o fenémeno educacional e seus
desdobramentos socio-historicos e culturais;



e unidade teoria/prética, tanto na producdo do conhecimento quanto na Organizagao
do saber, entendendo o trabalho como principio educativo fundamental na escola;

e compromisso social e politico do profissional da educacdo junto aos demais
educadores e movimentos sociais;

e trabalho coletivo pautado na formacgdo de competéncias politico-social, ético-
moral e técnico-profissional como referéncia nuclear da formagao docente;

e tratamento interdisciplinar do saber da Educacdo Fisica junto aos demais saberes
politicos, cientificos, artisticos, culturais, pedagdgicos e técnicos necessarios a
formacéo de professores e a préatica educativa escolar;

e articulacdo da graduacdo com a pos-graduacdo numa perspectiva da educacéo
continuada;

e pesquisa como dimensdo da formacdo docente, meio de produgdo de
conhecimento e intervencdo na préatica pedagdgica e social,

e integracdo, de modo transversal ao fluxo curricular,de contetdos referentes aos direitos
humanos, considerando o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e das
diversidades, a educacao socioambiental ea educagéo para as relagdes étnico-raciais.

3) EXPECTATIVA DA FORMACAO PROFISSIONAL

51 Perfil do Curso

A histdria mostra — no processo histérico de formagéo de professores de Educacdo
Fisica — que o desenho e/ou configuracdo curricular se apresentou com diferentes nuancas
durante o seu desenvolvimento até os dias atuais. A configuracdo curricular manteve sempre
presente o carater interdisciplinar dos conteddos e uma visivel articulacdo de desempenho
pratico nas diferentes fungdes sociais (ideoldgicas) assumidas ao longo de sua histéria: em
certo momento evidenciou-se uma pratica educativa protetora da salde dos alunos e da
sociedade;outras vezes, uma acao disciplinadora dos corpos para a manutencao da ordem e da
doutrina civica de seguranca nacional e/ou agente fundamental na conformacdo da eugenia
social com vistas ao estabelecimento de uma anatomia biopolitica do corpo social; e, em
outros momentos mais recentes, uma atividade técnica instrumental (tecnicismo) a servico do
rendimento esportivo e da performance e/ou estética corporal. Além dessas particularidades
citadas, constata-se que esta pratica educativa e social esteve intrinsecamente associada ao
processo produtivo visando qualificar a méo-de-obra produtiva para o pais.

Numa perspectiva historica, ressalte-se que as questdes pedagogicas,ideoldgicas e
praticas docentes sempre estiveram presentes os conteudos tradicionais da Educagdo Fisica,
entre 0s quais destacam-se a ginastica e seus diferentes métodos, 0 esporte e suas varias
modalidades e classificacfes, a recreacdo e suas nuangas pedagogicas, o lazer e as suas
praticas sociais, as dancas e as suas varias linguagens expressivas.

Todos esses aspectos sempre estiveram modulando as propostas curriculares,
variando apenas as tonicas peculiares de cada elemento num determinado momento histérico.
Nos diferentes contextos, o0 que sempre importou na constitui¢cdo do curriculo foi a formagéo
de professores dentro de uma perspectiva generalizante, mas deixando sempre lacunas no
curriculo para a possibilidade de complementagdo da capacitacdo de professores em cursos
especificos de formacdo com énfase aos conteldos técnico-desportivos. Nos periodos
autoritarios, por exemplo, sob a tutela do regime militar, propunha-se um profissional voltado
aos objetivos do civismo e do disciplinamento dos corpos para atender a identidade patridtica
da nacdo ou da biopolitica do Estado.
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Ao analisar-se a década de 1970, especialmente no seu final, pode se observar que o
perfil da Educacdo Fisica demarcava uma clara vinculagdo com a melhoria da salde da
populacdo, por meio da implementacdo de politicas de acdo compensatdria por parte do
Estado, associada ao rendimento e a competitividade esportiva. Neste contexto, estavam
presentes as necessidades de melhoria da qualidade das préticas pedagdgicas de caréater
funcionalista, recheadas de contetudos voltados para a ordem, a disciplina e a moral social,
com vistas aos interesses da ordem no Estado autoritério.

Somente a partir de meados de 1980, a formacao de professores passa por momentos
de profundas reflexdes, culminando, inclusive, com a edicdo da Resolu¢cdo CFE n. 3/87 que
rompe com o curriculo minimo nacional, com a formacéo exclusiva de professores (surge dai
0 polémico bacharelado) e abre possibilidades para a constituigdo de propostas curriculares a
partir de areas/campos de conhecimentos.

Posteriormente, em 2002 com a Resolucdo CNE n. 1/02 e Resolu¢do CNE n.
07/2004, que apresenta as normas especificas da Educacao Fisica, a formacao se flexibiliza
impondo dois tipos de direcionamento da formacdo com perfis identificatorios académico e
profissional proprios e com demarcagdo de campos de ocupacéo profissional bem delineados.
A formacdo de docentes serviria para atender a escola e sistema educacional e aos graduados
com perfil profissional para atuar nos diferentes espagos sociais, ambos voltados
explicitamente ao mercado produtivo e aos interesses privados implementados pela politica
neoliberal.

Pode-se deduzir, com isto, que essa éarea profissional saiu de um perfil
eminentemente pedagogico e publico no sentido de suas finalidades sociais, para um
enquadramento, ja& a partir da década de 1980, determinado pelos interesses privados e
econémicos com grande énfase no momento e na a¢do do mercado.

Quanto aos tracos pedagdgicos detectados no curriculo, levando-se em conta as
determinagOes dos perfis e as transformacdes ocorridas, constata-se que o projeto curricular
sofreu importantes modificacGes e reconceituacdes. De estruturas curriculares tradicionais
conservadoras estruturadas com base em grades e contetudos disciplinares, alinhados aos
preceitos da salde e da seguranca nacional, portanto, baseados em modelos fechados, como o
foi o conhecido curriculo minimo nacional, a partir do final da década de 1980, especialmente
em 1987, o modelo representa uma estrutura mais aberta (rompe com o curriculo minimo
nacional) e a composicdo dos contetdos ndo segue mais a dinamica do modelo de grade de
disciplinas, mas deve ser estruturado por areas de conhecimentos académico-cientificas:
conhecimento do homem, conhecimento da sociedade, conhecimento biolégico e
conhecimento técnico.

Atualmente, o modelo curricular sugerido pelas diretrizes curriculares aponta uma
concepcao epistémica, na qual a nogao de competéncia se torna nuclear em todo o processo de
formacdo (composicéo e estrutura) e na avaliacdo do desenvolvimento do curriculo. Isto tanto
vale para o projeto de formacdo de professores licenciados como para formar graduados
bacharéis. Neste Gltimo modelo, fica mais explicita a divisdo em dois tipos de formacédo
superior e os tipos de ocupacdo profissional que se deve fomentar nas politicas sociais e no
proprio Estado. De um lado, concebe-se a licenciatura a formagdo do profissional para atuar
em todo sistema educacional no pais, preferencialmente na Educacdo Basica. De outro, 0s
bacharéis que devem construir também as suas identidades particulares na perspectiva de
interacdo imediata com o0 mercado, com 0 processo produtivo e de servigos.

Nesse ultimo modelo de proposta de formacdo profissional para a educacdo
(Resolugdo CNE n. 1/2002) ndo se discutem contetdos, disciplinas ou areas de
conhecimentos. O enfoque curricular esta concentrado nos procedimentos, nas didaticas, na
transposicao dos contetidos, nos instrumentos e na construgdo de competéncias para responder
aos problemas determinantes da realidade concreta, por meio dos elementos cientificos e da
interveng&o profissional.
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O papel e a fungao da prética pedagogica

Ao avaliar esta questdo percebe-se que ao longo da historia, do inicio do século até a
década de 1960, estas praticas estiveram voltadas para a ideia de fortalecer a formacéo
educativa com um aporte teorico-cientifico direcionado para mudancgas de comportamentos e
atitudes, visando a preparacdo de atores educacionais com capacidade de intervir na escola.
Nas décadas autoritarias do governo militar (1970/1980), os projetos pedagdgicos estiveram
direcionados para a instrumentaliza¢do técnica (tecnicismo) baseados em aportes cientificos
para formar professores (técnicos) competentes para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem na escola e no meio produtivo.

Ja nas diretrizes curriculares aprovadas no Governo Federal de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003), os projetos pedagogicos sugeridos oficialmente buscam a formagéo de
um tipo de profissional que seja capaz, por meio das competéncias, de atuar no fazer pratico,
tendo em vistas sanar os problemas-situacdo provenientes do processo educacional e do
processo produtivo em geral, configurando uma nova pedagogia da “qualidade total” centrada
no pragmatismo, visando respostas e resultados imediatos.

Tendo como pressupostos um modelo critico de curriculo, 0 modelo em discusséo
ndo se identifica com os reprodutivistas, nem com as préaticas curriculares mecanicistas, e,
muito menos com este modelo de pedagogia de resultados em andamento.

Todavia, ressaltam-se alguns aspectos positivos instituidos pelo Parecer CNE n.
9/2001, entre os quais destaca-se o reforco do principio de uma formacdo inicial de
professores da Educacdo Basica, de nivel superior, em cursos de licenciatura plena com
terminalidade e identidade préprias.

Embora se esteja de acordo com estes principios, defende-se um outro sentido,
inclusive, entendendo que a proposta de uma base comum nacional para a formacdo de
educadores de todas as areas pode responder adequadamente ao principio da identidade
propria e, certamente, receberd o respaldo dos educadores, porque ja estd presente no
movimento (ANFOPE, 1992, 1994, 1996, 1998, 2000) de educadores do Brasil, como:

a) solida formacdo teodrica e interdisciplinar sobre o fenbmeno e seus
desdobramentos socio-historicos;

b) unidade teoria/prética, tanto na producdo do conhecimento quanto na organizagéo
do saber e a intervencdo na préatica social, ou seja, tomar o trabalho como
principio educativo na escola;

Cc) gestdo democratica da escola, tratando dos conhecimentos provenientes das
experiéncias democraticas e relacionais inerentes a gestdo, aos conflitos e como
espaco vivencial no processo deformacao curricular dos alunos;

d) compromisso social e politico do profissional da educacdo, com énfase as lutas
politicas dos educadores e movimentos sociais;

e) trabalho coletivo e interdisciplinar entre alunos e professores, como eixo da
formacéo docente;

f) formagc&o inicial articulada com a formag&o continuada como didlogo permanente
entre a formacdo inicial, o mundo do trabalho e a educacdo continuada.

Desse modo, concorda-se com o enunciado. No entanto, acrescenta-se este conjunto
de fatores inerentes a pratica educacional, o qual fortalecerd o projeto de formacgdo de
educadores.

Importa destacar também outra preocupacgédo expressa pelas Diretrizes Curriculares,
qual seja, a de buscar os contetdos significativos quando da definicdo dos contetidos
curriculares e que estes estejam integrados nos contextos da vida dos alunos e da comunidade,
com flexibilidade e respeito a diversidade cultural, utilizando, inclusive, de uma didatica mais
especifica que possa garantir uma adequada transposicéo e aplica¢do dos conhecimentos.
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No contexto do Projeto Curricular da FEF, defende-se que o0s conteudos
significativos devem ser construidos por meio das competéncias, entendendo-as como praxis
pedagogica, como acao critica e reflexiva, mantendo assim a perspectiva de que o ensino deve
formar para a autonomia da gestdo escolar e o respeito aos saberes adquiridos (experiéncias)
pelos alunos em processos informais e implementada a realizagdo da pratica de ensino e
estagios curriculares obrigatérios (contatos com o real) em todo o processo de formacéo
académico/profissional.

Com isto, a teoria e a pratica passam a constituir-se na episteme bésica da formacéo,
tendo a pratica como o ponto de partida de cada nova agdo, formando assim uma espiral do
conhecimento humano em niveis cada vez mais superiores.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de Educagéo, o projeto
pedagdgico de formacao deve atender as diferentes perspectivas do conhecimento profissional
do professor e uma acurada selecdo dos conteddos, tendo como referéncias os problemas
imediatos da realidade, para que o educador possa ir além daquilo que devera ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade.

Embora isto seja relevante, ao fixarem os contetdos nos problemas do cotidiano
escolar, tanto os educadores quanto a propria escola perdem de vista os problemas de fundo
social gerando, em decorréncia disto, profundos conflitos e consequéncias no proprio sentido
dado ao projeto em relacdo a seus objetivos, finalidades e metodologias voltadas para a
formagdo humana. Ficar preso aos problemas imediatos da realidade, com certeza, reduzird o
olhar das pesquisas cientificas que observa os fenbmenos de vérias perspectivas e solucdes
que nem sempre se resolvem na pratica imediata. Uma formacdo de professores ou
profissionais que se preze pela qualidade deve ter como coluna central a producdo de
conhecimentos e o desenvolvimento do aparato cientifico da area de conhecimento académico
e profissional, caso contrario, ocorrerdo apenas pequenos diagnosticos situacionais e
tabulacdo dos dados da realidade.

Pedro Demo (1997) adverte que se ndo houver capacidade de construir acgoes
(curriculares) que déem uma formacéo ao sujeito/professor por dentro, a realidade certamente
o formara por fora. Isso significa que o professor perde a sua competéncia critica de agir no
sentido da mudanca, tornando-se prisioneiro das préprias contradices — quer mudar a
realidade sem competéncia para intervir e mudar a propria realidade. Para esse educador, a
formacdo das competéncias deve ocorrer por dentro da escola naquilo que é obrigatorio e
necessario, como também por fora naquilo que é contextual, social e historico.

No campo especifico da formacdo em Educacdo Fisica, ainda que as Diretrizes
Curriculares Nacionais defendam a necessidade de construir um perfil bem delineado para a
intervencdo educativa e pedagdgica na escola, com extensdo as demais intervencdes da
docéncia na sociedade, entende-se que a historia cientifica, cultural e social da area de
conhecimentos exige um outro tipo de tratamento na formagédo académica e profissional, em
especial, por tratar-se de area visivelmente demarcada por uma pratica pedagdgica, cientifica
e social de natureza interdisciplinar e com intervengdes profissionais ocorrendo em diversos
lugares e tempos sociais especificos.

Como campo de conhecimento académico, configura-se como um lugar no qual se
sistematizam, acumulam, refletem, reorganizam, transformam e produzem saberes com e/ou
decorrentes da cultura corporal, referenciando o conhecimento do corpo em suas varias
dimensGes e inter-relacbes com a ciéncia, cultura e sociedade. Questbes de centralidade num
projeto de formacéo de profissionais da docéncia em Educacéo Fisica.
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Como prética ou intervencdo profissional, a Licenciatura em Educagdo Fisica deve
configurar-se como docéncia no sentido amplo, entendendo-a como um tipo de acédo educativa
que se caracteriza por procedimentos metodolégicos fundados em bases culturais, cientificas,
estéticas, éticas e sociais do corpo, direcionadas para a formacgéo social e humana, tanto na area
de educagdo formal, como nos diversos lugares da vida social. O que a distingue é a sua
redobrada atencdo ao processo educacional formal, pelos procedimentos tedrico-metodologicos
e pelas distintas pedagogias aplicadas em um determinado contexto sdcio-educacional.

Na escola ou no sistema educacional formal, a Educacéo Fisica deve adequar-se aos
objetivos e particularidades do sistema educacional e ao projeto de escolarizacdo de cada
escola de forma singular. No que tange aos contetidos identificadores da docéncia escolar, esta
pratica educacional deve garantir que o conhecimento do corpo (em seus varios sentidos e
dimensBes pessoais e sociais) seja revertido em instrumento de conhecimentos e de
possibilidades vivenciais ao educando, para que ele possa utilizd-lo de forma adequada e
autdbnoma no transcorrer de sua vida.

Ao analisar as Diretrizes Curriculares, do prisma de uma licenciatura com identidade
propria e da pesquisa educacional, pode-se perceber claramente a concepg¢do reducionista de
formacdo de professores e uma restrita compreensdo do que seja a docéncia profissional,
sobretudo, porque as competéncias sdo definidas como eixo nuclear da formacéo baseada nas
situacBes-problema no I6cus da escola, enquadrando radicalmente a formacéo fora do campo de
abrangéncia cientifica e evidenciando que a pesquisa deve estar voltada para resolver as
questdes (diagnose) do cotidiano escolar. Além disso, deixam claro que este modelo se integra
aos demais projetos de licenciatura nos diversos cursos superiores no pais e n0s Mesmos
indicadores de perfil préprio.

N&o se estd advogando o retorno dos curriculos minimos nacionais, que engessam 0s
curriculos de formacdo com os mesmos contedos e, muito menos, reintroduzindo as discussdes
curriculares baseadas em grades de disciplinas de contetdos, ou defendendo a formacéo
distanciada e/ou isolada da area de desenvolvimento académico-cientifico e cultural, pois tudo
isto pode resultar em grandes dificuldades para que se construa a transposicdo didatica dos
contedos a serem desenvolvidos na escola e nas demais praticas socioculturais e um
isolamento com o desenvolvimento do campo cientifico da area e 0 mundo da escola.

Para a FEF, a formacdo da docéncia possui uma natureza prépria que advém da inter-
relagcdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, estando plenamente articulada ao saber e ao
fazer, a teoria e a pratica, a pesquisa e a intervencdo educativa nas diferentes tarefas e
dimens6es do homem, mediada pelo corpo (corporalidade humana), em seu sentido pessoal e
coletivo social, ora denominada de Educacéo Fisica.

Formar professores significa delinear um tipo de intelectual publico que deve lidar
com a corporalidade humana em seu sentido concreto e sensivel, técnico e estético, com o
objetivo de promover transformagdes nos comportamentos, nos valores politicos € morais das
novas geracOes para garantir a paz e o desenvolvimento de valores humanos com ética no pais.

Com esses profissionais sociais capacitados para tarefas de interesse publico, pode-
se, certamente, garantir novas possibilidades de pensar a realidade intelectual, corporal,
moral, politica e ética de criangas, jovens e adultos diferentemente dos projetos oficiais atuais.
Acredita-se que por meio de homens e mulheres humanamente conscientes, pode-se construir
uma educacao verdadeiramente democratica, um avanco cientifico plenamente articulado com
as forcas produtivas, mediadas por parametros de participacdo social, plenamente
compromissada com o futuro da cidade, do Estado e da humanidade em seu todo.

E preciso pensar a formagdo profissional em plena sintonia com a autonomia
constitucionalmente atribuida as Universidades brasileiras. Tal pré-condicdo exige que a
reflexdo e a critica estejam presentes e constantes nos debates sobre os reais significados do
papel que a instituicdo universidade, em especial a Universidade Federal de Goiés e a
Faculdade de Educacdo Fisica, desempenhard no contexto da nova conjuntura econdémica
mundial, no nivel de desenvolvimento das forcas produtivas e do desempenho profissional,
pautando a formacdo em contextos da ciéncia, da cultura e da sociedade, com vistas a
solucionar os problemas da realidade.
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A universidade possui um papel historico extremamente importante no
desenvolvimento da ciéncia e da cultura e uma funcdo destacadamente necessaria na
intervencdo social, por isso entende-se que o curriculo deve contribuir, neste sentido, para
direcionar a formacdo da acdo educativa, cientifica e cultural voltada a intervencdo na
sociedade brasileira.

Isto posto, a FEFD entende ser necessario destacar os principios, concepcdes e as
metodologias sobre a construcdo do novo contexto curricular de formacao profissional em
Educacao Fisica.

a) Em relacéo a concepcéo:

Defende-se a ideia de que o curriculo nada mais é do que a representacdo social de
um campo de conflitos e de posicionamentos politicos e pedagdgicos acerca de um objetivo
formalmente estabelecido pela universidade, com o intuito de solucionar problemas inscritos
na realidade plenamente articulados com a ciéncia, a cultura, o trabalho e a sociedade.
Portanto, trata-se de um cenério no qual se envolvem professores, alunos, instituicGes,
conhecimentos e contexto social.

b) Quanto as areas de conhecimentos constitutivas do curriculo:

Defende-se que esta pratica pedagdgica e social deve localizar o curriculo na area de
Ciéncias Sociais e Humanas, como docéncia profissional interdisciplinar. Isto significa manter
o0 atual posicionamento da FEF relativo ao enquadramento do campo cientifico na formacao
de professores/profissionais de Educacéo Fisica na UFG.

c) Os conteudos curriculares:

Defende-se que o0s conteddos devem estar articulados entre os diversos
conhecimentos de formacdo ampliada e identificadores da &rea académico-profissional
perpassados pelo eixo da docéncia. Portanto, ndo basta apenas citar como uma exigéncia ou
vontade oficial de articular o ensino, a pesquisa e a extensdo. Conforme prevé a Constituigéo
Brasileira, serdo criadas formas operacionais para que o projeto curricular de curso cumpra
com esses pressupostos, integrando e construindo acbes educativas, curriculares e sociais
dentro ou fora da universidade.

Ao buscar operacionalizar esses principios, a proposta curricular ora apresentada,
objetiva mostrar de forma transparente qual a estrutura do curso e como se integrardo estes
elementos no interior do curriculo e de que forma eles se concretizardo na acdo académico-
profissional no avan¢o da ciéncia e na transformacdo da realidade do ensino da Educacao
Fisica na rede de ensino.

Diante destes pressupostos, defendemos que as disciplinas de conteidos devem ser
concebidas como espacos tematicos de conhecimentos, ndo pela ética dos pré-requisitos, mas
na perspectiva da complexidade do saber e da relacdo desses conhecimentos com a realidade
pratica. Assim, cada disciplina devera estar articulada com o eixo do curriculo e com as
demais disciplinas, tendo em vista 0s objetivos do projeto pedagogico de formacgdo. Cada
conteudo-tematico deverd assumir uma caracteristica especial em virtude das suas
especificidades, mas também articular-se com as demais disciplinas do contexto da formacao
e integrar-se ao eixo nuclear do curso. Isto significa ndo estabelecer relacdes de dependéncias
com outras disciplinas, mas apontar as ligacdes e os desdobramentos nas diversas areas do
conhecimento dos quais provém e nos quais se insere aquele contetdo particular.

Com isto, rompe-se com a relagdo de dependéncia dos contetdos (por meio das
disciplinas) atualmente existente, para conceber o ensino como campo micro-pedagdgico e
autbnomo no trato com os contetidos (tema gerador especifico de cada saber), ao se relacionar
permanentemente com o eixo epistémico do curso e com os demais conhecimentos do projeto
curricular. Com esta iniciativa estar-se-a instituindo uma nova relagdo de particularidade e de
totalidade com o projeto de formacdo académica e profissional em Educacdo Fisica,
garantindo, assim, um maior equilibrio e valor aos diversos conteidos, tanto 0s
identificadores da area quanto aqueles de formacgdo ampliada e técnico-pedagogicas dentro do
projeto de formagéo.
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d) A constituicdo das competéncias na formacao docente:

As competéncias aqui concebidas devem ser convertidas em praxis dentro da acdo
curricular, inclusive, perpassando perfil profissional desejado, o modelo curricular, os
contetidos, os procedimentos metodoldgicos e a avaliacdo do curso. Como as atuais Diretrizes
Curriculares defendem hoje o principio das competéncias como eixo béasico da formacéo,
entende-se que as competéncias podem ser mantidas, porém, com outros pressupostos e
dimensdo préatica. Ao se defender as competéncias profissionais como préxis pedagogica e
social, ndo se esta falando de quaisquer competéncias, mas daquelas que devem constituir a
matriz epistémica da docéncia em varios tempos e lugares sociais.

Além disso, tratar as competéncias como praxis significa, acima de tudo,
desincorpora-las dos determinantes da mera instrumentalizacdo e da competitividade
presentes no atual modelo capitalista flexivel, para situa-la no conceito dialético de
capacitacdo intelectual e profissional nos cursos superiores em Educacdo Fisica. Com isto
deslocam-se as nogbes para o campo da formacao, relacionando-as ao sujeito, ao espaco de
trabalho, no trato com o conhecimento e a sua relacdo com o trabalho criativo.

Ao se defender tal concepcdo, no fundo, estd-se afirmando que a Faculdade de
Educacdo Fisica/lUFG e a escola basica devem instituir novas relagcbes no campo da formacéo
inicial e continuada para que o processo de formacdo ocorra desde a ac¢do educativa e social
do trabalho docente (trabalho humano) até o eixo relacional orientador da atividade docente e
o ponto referencial de todas as possibilidades de modificacbes como préaxis pedagdgica. Nao
se trata, portanto, de qualquer pratica profissional, mas de uma praxis que reproduz, gera e
recria saberes no processo de ensino-aprendizado do sujeito e de intervencdo na educagédo
(coletivo social). Em resumo, este projeto defende a construcdo de uma unidade tedrico-
pratica com vistas a transformacéo da educacdo e da prdpria realidade. Ao se pensar a praxis
como centralidade dos pressupostos pedagdgicos estd também se pensando na possibilidade
da formacdo de novas condutas dos professores (acdo-reflexdo-critica) continua em cada
disciplina do curriculo.

e) Aidentidade dos contetdos de conhecimentos:

O projeto de formacdo de professores da FEF entende que devem ser resgatados 0s
conteddos histdricos matriciais do campo académico e do campo de intervencdo profissional
da area que perpassam a escola como em outros ambientes educacionais fora da escola, dentre
0s mais importantes destacam-se: a ginastica, 0s jogos, o esporte, as lutas, a danca, o lazer, as
linguagens corporais expressivas e culturais, 0 movimento corporal, entre outros, devendo
mudar os seus aspectos e os significados que cada um destes componentes possa oferecer
dentro do projeto curricular e a sua relacdo com o nucleo de identificacdo estrutural da &rea.
Os demais conhecimentos devem ser adicionados para dar sustentacdo ao desenvolvimento
tedrico-conceitual e cientifico nos processos de intervencdo na docéncia profissional na
perspectiva da formacgdo humana ampliada.

f) Adidatica e a transposicéo dos saberes:

Outro dado extremamente importante que deve ser fortalecido no projeto curricular é
o de localizar o ensino, a transposicao dos saberes e a aprendizagem, em elementos integrados
ao campo tedrico-cientifico e profissional com as questdes de ordem pratica, tanto na busca de
solugdes de problemas do ensino, quanto nas atividades da pratica social.

Como critério orientador da constituicdo desses principios, o conjunto dos conteudos
organizados ao longo do curso deve explicitar, por meio de suas ementas, 0 objetivo do
ensino, da aprendizagem, os procedimentos didaticos e os significados de cada disciplina ou
atividade, no contexto do curriculo e na intervencdo social, sob a forma de pesquisa,
transmisséo de saberes e de extensao.
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Do ponto de vista da FEF, um curriculo de formacdo consistente e comprometido
com as necessidades de melhoria da realidade do ensino inicia-se, levando em conta que 0s
conhecimentos matriciais da formacdo devem ter como base os saberes demarcados
historicamente como estruturantes do perfil profissional em geral e 0 que deve ser um
profissional docente de Educacéo Fisica na escola.

Ressalta-se que um projeto de formacdo docente e a matriz curricular que dara os
contornos a sua execucdo foram discutidos coletivamente na busca de sua legitimidade
historico-social. Isto implica, dentre varios aspectos, 0 pensar a propria entrada no curso
(processo seletivo), uma nova organizacdo académica baseada na possibilidade de ampliacéo
do tempo pedagogico; refor¢o aos conhecimentos matriciais; instituicdo de novos contelidos
sob a forma de disciplinas abertas; pensar os contetdos tematicos ou projetos de trabalho;
implementar atividades complementares e definir espagos (aprofundamentos) de
conhecimentos como um momento especial de verticalizagdo dos conhecimentos,
fortalecendo areas emergentes de pesquisas e a formacdo pessoal dos alunos, como alvo de
debates e reflexdes pelo coletivo de professores e alunos da FEF e Campi Avancados da UFG.

Pensar esta nova proposta curricular para o curso de Educacdo Fisica, licenciatura,
teve, como referéncia, o corpo, a cultura e a sociedade, e sobretudo, o significado de uma
formacdo profissional nesse contexto e com base em novos elementos que integram e se
relacionam (teoria e pratica) para melhor compreender a realidade em sua totalidade. A ideia
de sociedade e natureza, ciéncia e cultura, corpo e representacao, teoria e pratica nada mais é
do que partes constitutivas e articuladas da formacéo profissional docente que capacita a
intervir na modificagdo permanente do mundo real.

Pensar a formacgdo por esse angulo significa olhar de forma original o objeto de
formagéo inicial, com possibilidade de construir novas oportunidades para que sejam
compreendidos os significados (processos, relagdes e produtos materiais) humanos em suas
varias dimensofes, tendo a expressdo e a linguagem da corporalidade do homem nos seus
diversos contextos socioculturais.

5.2  Perfil do Egresso — Competéncias e Habilidades

O curso de Educacao Fisica, licenciatura, presencial, pauta-se, durante o processo de
formacéo docente, no desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

I- atuar e refletir criticamente acerca de sua funcdo formadora, pedagdgica,
cientifica, politica e social;

[1- atuar nos diferentes espacos e dimensGes da educacdo basica dentro da
perspectiva da praxis pedagogica e social,

I1l- desenvolver atitude cientifica por meio da pesquisa, da reconstrucdo do
conhecimento e de avaliagBes socioculturais do movimento humano, com foco
nas diferentes formas de educacgéo corporal, visando a producdo e a ampliacdo
do acervo cultural humano;

IV- atuar na gestdo de politicas educacionais, no trabalho pedagdgico, no ensino,
aprendizagem, planejamento e avaliacdo pedagogica, em projetos educacionais
na escola e em outros espagos educativos onde se insere a corporalidade humana;

V- atuar no universo da corporalidade humana na perspectiva do ensino critico e
reflexivo e na producéo e reconstrucdo do saber no &mbito da educacéo e da
cultura;

VI- compreender os metodos de producdo de conhecimentos tendo em vista a
construgdo e reconstrugdo de saberes docentes em educacéo fisica;

VII- compreender a complexidade dos processos objetivos e subjetivos de formacao
e desenvolvimento humanos;
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VI1I- compreender as relagdes contraditorias que permeiam o corpo e suas interfaces
com a educacdo, o lazer, a salde, a estética, a cultura, o mundo do trabalho e a
sociedade;

IX- desenvolver autonomia intelectual e profissional possibilitando e fortalecendo a
acdo interdisciplinar e o trabalho coletivo no contexto da educagdo e da
sociedade.

6 ESTRUTURA CURRICULAR

O curso de Educacdo Fisica, licenciatura, presencial, da UFG tem a seguinte
estrutura de organizagé&o:

e carga horéria para integralizacdo: 3200 horas, com duracdo minima de 8 e maxima

de 14 periodos/semestres letivos.

e pratica como componente curricular: 496 horas ao longo do curso, distribuidas
entre atividades e disciplinas curriculares.
estagio curricular obrigatério: 400 horas, a partir do 5° semestre letivo.
atividades complementares: minimo de 208 horas
apresentacdo de trabalho cientifico (monogréafico) de concluséo de curso.
eixo epistémico da formacédo curricular: praxis entendida como articulagdo entre
teoria e pratica, por meio das competéncias vinculadas ao trabalho docente e a
formagé&o para a pesquisa.

6.1  Pratica como componente curricular

A prética serd compreendida como expresséo da articulagéo da teoria com a realidade
socio-educacional visando superar ou minimizar o distanciamento entre a teoria e a préatica ou,
mesmo, entre 0s aspectos conceituais e a intervencao pedagdgica no mundo real.

A dimens&o préatica deve estar presente nos componentes curriculares articulada com
os contetdos da cultura corporal e com a préatica pedagogica da educacgdo fisica na escola
(educacdo infantil, ensino fundamental e médio), contemplando uma carga horéaria de 496
(quatrocentas e noventa e seis) horas ao longo do curso distribuidas entre atividade e
disciplinas curriculares.

A prética como componente curricular serd desenvolvida no contexto das disciplinas
do Nucleo Comum e de Nucleo Especifico que pressupdem a possibilidade da intervencao
pedagdgica, conforme indicado na Matriz Curricular do curso.

Nessa perspectiva, este Projeto Pedagdgico prevé situacdes didaticas em que 0s
futuros professores terdo condi¢Bes de colocar em prética os conhecimentos que aprenderem
no contexto das disciplinas, ao mesmo tempo em que sera possivel mobilizar outros, de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos
curriculares.
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6.2  Matriz Curricular do Curso de Educacao Fisica, Licenciatura, Presencial
UNIDADE PRE-REQUISITO| CH Semest. )
DISCIPLINA RESPONS. nE e/ou CO- Teo. | Prat CHT |NUCLEO |[NATUREZA PCC
QUISITO (CR)

1|Educacdo, Comunicagédo e Midia FE 4 0 64 NC Obrigatoria 0

2|Fundamentos Filosdficos e Sociohistoricos da Educacdo FE 4 0 64 NC Obrigatoria 0

3|Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais FL 3 1 64 NC Obrigatoria 16

4|Fundamentos Filosoficos E Séciohistéricos da Educagdo Fisica FEF 4 0 64 NE Obrigatéria 0

5|Politicas Educacionais no Brasil FE 4 0 64 NC Obrigatoria 0

6|Antropologia do Corpo FCS 4 0 64 NC Obrigatoria 0

7|Psicologia Educacional | FE 4 0 64 NC Obrigatoria 0

8|Psicologia Educacional 11 FE 4 0 64 NC Obrigatoria 0

9[Sujeito, Aprendizagem e Educacéo Fisica FEF 4 0 64 NE Obrigatoria 0
10|Anatomia do Movimento Humano | ICB 3 1 64 NC Obrigatéria 16
11|Anatomia do Movimento Humano 11 ICB 3 1 64 NC Obrigatoria 16
12|Fisiologia Aplicada a Educacéo Fisica | ICB 4 0 64 NC Obrigatoria 0
13|Fisiologia Aplicada & Educacéo Fisica Il ICB 4 0 64 NC Obrigatoria
14|Educacdo Nutricional FEF 4 0 64 NC Obrigatoria
15|Biologia e Educagdo FE 4 0 64 NC Obrigatoria
16|Educacéo Fisica e Saude FEF 3 1 64 NE Obrigatoria 16
17|Introducdo ao Estudo da Biomecanica do Movimento Humano FEF 3 1 64 NE Obrigatoria 16
18| Teorias do Esporte FEF 4 0 64 NE Obrigatoria
19|Gestdo e Politicas de Educacao Fisica, Esporte e Lazer no Brasil FEF 4 0 64 NE Obrigatéria
20]Introducéo aos Estudos do Lazer FEF 4 0 64 NE Obrigatoria
21|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Natagao FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
22|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Atletismo FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
23|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Voleibol FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
24]Metodologia de Ensino e Pesquisa em Basquetebol FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
25|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Futebol FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
26|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Handebol FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
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UNIDADE PRE-REQUISITO| CH Semest. ]
DISCIPLINA RESPONS. nE e/ou CO- Teo. | Prac. CHT |NUCLEO|NATUREZA PCC
QUISITO (CR)
27|Fundamentos Sécioculturais das Lutas na Educacdo Fisica FEF 2 2 64 NE Obrigatoria 16
28|Fundamentos Histéricos, Culturais e Técnicos da Ginastica FEF 2 2 64 NE Obrigatoria 32
29|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Ginastica Escolar FEF 2 2 64 NE Obrigatéria 32
30[Metodologia de Ensino e Pesquisa em Danca FEF 2 3 80 NE Obrigatéria 32
31|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Jogos e Brincadeiras FEF 2 2 64 NE Obrigatéria 32
32|Metodologia de Ensino e Pesquisa em Educagdo Fisica Adaptada FEF 2 3 80 NE Obrigatoria 32
33|Oficina Experimental FEF 2 2 64 NE Obrigatoria 16
34|Cenérios de Prética FEF 2 2 64 NE Obrigatoria 16
35|Estagio Curricular Obrigatdrio | FEF 3 4 112 NE Obrigatoria 0
36|Estagio Curricular Obrigatorio 11 FEF 35 3 3 96 NE Obrigatoria 0
37|Estégio Curricular Obrigatdrio 111 FEF 3 3 96 NE Obrigatéria
38|Estagio Curricular Obrigatdrio 1V FEF 37 3 3 96 NE Obrigatoria
39|Introducéo ao Pensamento Cientifico FEF 3 1 64 NC Obrigatoria 16
40|Pesquisa em Educacao Fisica FEF 2 2 64 NE Obrigatéria 0
41|Trabalho de Conclusao de Curso FEF 39; 40 0 4 64 NE Obrigatoria 0
TOTAL 2896 496
6.3  Carga Horaria
Quadro de Carga Horaria
Componentes Curriculares CH Percentual

Nucleo Comum (NC) 896 28

Nucleo Especifico Obrigatorio (NEOB) 2000 62

Nucleo Especifico Optativo (NEOP) 0 00

Nucleo Livre (NL) 128 04

Atividades Complementares (AC) 200 06

Carga Horaria Total (CHT) 3224 100

20



6.4  Sugestao de Fluxo Curricular

1° PERIODO
DISCIPLINA CHT |NATUREZA |NUCLEO
Educacdo Nutricional 64 OBR NC
Fundamentos Filosoficos e Sociohistdricos da Educacgao 64 OBR NC
Anatomiado Movimento Humano | 64 OBR NC
Fundamentos Histéricos, Culturais e Técnicos da Ginastica 64 OBR NE
Teorias do Esporte 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Natacao 80 OBR NE
Carga horéria do periodo 400
2° PERIODO
DISCIPLINA CHT |NATUREZA |NUCLEO
Politicas Educacionais no Brasil 64 OBR NC
Anatomia do Movimento Humano 11 64 OBR NC
Fundamentos Filoséficos e Sociohistéricos da Educacgdo Fisica 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Voleibol 80 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Ginastica Escolar 64 OBR NE
Introducgdo a Lingua Brasileira de Sinais 64 OBR NC
Carga horaria do periodo 400
Carga horéaria acumulada 800
3° PERIODO
DISCIPLINA CHT |NATUREZA |NUCLEO
Psicologia Educacional | 64 OBR NC
Antropologia do Corpo 64 OBR NC
Fisiologia Aplicada a Educacao Fisica | 64 OBR NC
Oficina Experimental 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Atletismo 80 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Jogos e Brincadeiras 64 OBR NE
Carga horéria do periodo 400
Carga horéaria acumulada 1200
4° PERIODO
DISCIPLINA CHT NATUREZA | NUCLEO
Psicologia Educacional Il 64 OBR NC
Fisiologia Aplicada a Educacéo Fisica Il 64 OBR NC
Cenarios de Prética 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Futebol 80 OBR NE
Metodologia de Ensino E Pesquisa em Danga 80 OBR NE
Biologia e Educacdo 64 OBR NC
Carga horéria do periodo 416
Carga horaria acumulada 1616




59 PERIODO

DISCIPLINA CHT |NATUREZA |NUCLEO
Introducdo aos Estudos do Lazer 64 OBR NE
Sujeito, Aprendizagem e Educacéo Fisica 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Basquetebol 80 OBR NE
Educacdo Fisica E Salde 64 OBR NE
Estagio Curricular Obrigatorio | 112 OBR NE
Carga horéria do periodo 384
Carga horéaria acumulada 2000
6° PERIODO
DISCIPLINA CHT |NATUREZA |NUCLEO
Estagio Curricular Obrigatorio 11 96 OBR NE
Introdugdo ao Estudo da Biomecéanica do Movimento Humano 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Handebol 80 OBR NE
Fundamentos Sdcioculturais das Lutas na Educacéo Fisica 64 OBR NE
Introdugdo ao Pensamento Cientifico 64 OBR NC
Nucleo Livre 64 OBR NE
Carga horaria do periodo 432
Carga horaria acumulada 2432
7° PERIODO
DISCIPLINA CHT NATUREZA | NUCLEO
Estagio Curricular Obrigatorio I11 96 OBR NE
Educacdo, Comunicagdo e Midia 64 OBR NC
Pesquisa em Educagdo Fisica 64 OBR NE
Gestéo e Politicas de Educagdo Fisica, Esporte e Lazer no Brasil 64 OBR NE
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Educacédo Fisica Adaptada 80 OBR NE
Carga horaria do periodo 368
Carga horéaria acumulada 2800
8° PERIODO
DISCIPLINA CHT NATUREZA | NUCLEO
Estagio Curricular Obrigatorio Iv 96 OBR NE
Trabalho De Conclsdo De Curso 64 OBR NE
Nucleo Livre 64 OBR NL
Carga horéria do periodo 224
Carga horéaria acumulada 3024

22




6.5  Atividades Complementares

Definicdo: Atividades complementares devem ser compreendidas como conjunto de
possibilidades académicas que, sob a forma de atividades (n&o sob o formato de disciplinas),
poderdo ser escolhidas e desenvolvidas pelos alunos durante o percurso da formacéo
superior(de acordo com a Resolugdo CNE/CES n. 07/2004; Resolucdo CNE/CP n. 2/2002; e
Resolucdo CEPEC/UFG n. 1122/2012).

Diversidade das atividades: As atividades poderao ser apresentadas sob a forma de
seminarios, simposios, congressos, conferéncias, coloquios, cursos e outras atividades
cientificas artisticas e culturais realizadas dentro ou fora da Universidade.

Carga horéaria: minimo de 200 horas.

Critérios para validacdo, formas de aproveitamento: As atividades
complementares no curso de Educacdo Fisica, licenciatura, presencial sdo regidas pela
Resolucdo FEF/UFG n. 01/2011.

7 POLITICA E GESTAO DE ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO E NAO
OBRIGATORIO

7.1  Estagio Curricular Obrigatério
7.1.1 Definicao

O estégio serd um espaco curricular de experiéncia, estudo e reflexdo da gestéo,
organizagdo, planejamento, intervencdo pedagogica, pesquisa educacional, pratica teorico-
reflexiva da profissdo docente, tendo como ponto de partida os limites e possibilidades postos
pela realidade social para a area de Educacdo Fisica no contexto da educacao.

Desta forma, ao estagio articula-se uma compreensdo acerca da pratica, entendida
como expressao da articulacdo da teoria com a realidade sécio-educacional visando superar
ou minimizar o distanciamento entre a teoria e a pratica ou, mesmo, entre 0s aspectos
conceituais e a intervengdo pedagdgica no mundo real.

7.1.2 Desenvolvimento do Estagio Curricular Obrigatorio

O estagio curricular obrigatério terd carga horaria prépria de 400 (quatrocentas)
horas e sera oferecido a partir do 5° (quinto) periodo letivo, ndo podendo ser computadas nas
horas destinadas as dimensdes pedagdgicas.

O estéagio curricular obrigatério serd desenvolvido em forma de disciplinas pertencentes
ao Ndcleo Especifico, mediante atividades de carater eminentemente pedagogico, devendo ser
cumprido em institui¢fes publicas do sistema educacional basico que abrange a educacdo infantil,
o0 ensino fundamental e médio, podendo incluir também a alfabetizacdo de jovens e adultos, as
comunidades indigenas e portadores de necessidades especiais.

As disciplinas terdo as seguintes cargas horarias:

Nome da disciplina Carga horéria Semestre letivo
Estéagio Curricular Obrigatorio | 112 5°
Estégio Curricular Obrigatorio |1 96 6°
Estégio Curricular Obrigatério 111 96 7°
Estégio Curricular Obrigatorio IV 96 8°
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7.1.3 Gestdo de Estagio Curricular Obrigatorio

A coordenagdo das agdes voltadas para o estagio curricular estard situada em espago
proprio (coordenacdo) definido pela logica do curriculo, com a finalidade de viabilizar e avaliar a
unidade teoria e prética, a interagdo entre 0s componentes curriculares, a pratica pedagogica
desenvolvida no estagio e a articulacdo da FEFD com as redes de ensino, estando de acordo com a
politica de estégio curricular para as licenciaturas na UFG.

O estégio curricular nas areas de educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio serd orientado por docentes da FEFD, seguindo a relacdo 1 docente para no maximo
15 (quinze) estudantes, e contard também com a supervisdo dos profissionais de cada campo
de estagio, conforme determina o Regulamento de Estagio do Curso.

A relacdo da FEFD com a rede publica de ensino, com relacdo aos estagios, se fard
pela institucionalizacdo de convénios e outros instrumentos, mediados pela UFG, que permita
oficializar o compromisso entre os campos de intervencdo no sistema educacional,
obedecendo a legislacdo em vigor (Lei n° 11.788/2008; Resolu¢do CEPEC/UFG n° 766/2005;
Resolucdo CEPEC/UFG n° 731/2005;Resolucdo CEPEC/UFG n° 880/2008).

Além do estabelecimento de convénio, outros documentos oficializardo a relacdo do
curso e dos estudantes com os campos, quais sejam: Termo de Compromisso de Estagio onde
constardo informacdes sobre direitos e deveres das partes e sobre o seguro; Projeto de
desenvolvimento e Relatorios de Estagio; Plano de Atividades e o Controle de Frequéncia dos
Estagiarios. Esses Gltimos tém também finalidade pedagogica e fazem parte do conjunto de
avaliacdes das disciplinas de estagio.

7.2  Estagio Curricular Ndo Obrigatorio
7.2.1 Definicao

Para a Faculdade de Educacdo Fisica, o estagio ndo obrigatdério € componente
curricular de carater tedrico-pratico como atividade opcional, cuja especificidade devera
proporcionar o contato efetivo do aluno com o campo de sua intervengdo, com o intuito de
ampliar a formacdo profissional visando favorecer a reflexdo sobre a realidade do campo de
intervencdo profissional, a aquisicdo da autonomia intelectual e o desenvolvimento de
habilidades relativas a profissdo docente. Deverd envolver experiéncias em gestao,
organizacdo, planejamento, intervencdo pedagdgica, pesquisa e exercicio da docéncia.

O estagio curricular ndo obrigatorio devera ser uma atividade privilegiada de didlogo
critico com a realidade, que devera favorecer a articulagdo do ensino com pesquisa e
extensdo, configurando um espaco formativo do estudante e de preparacéo para o atendimento
das necessidades humanas e sociais, preservando os valores éticos e buscando a compreensao
da realidade profissional a luz dos aportes tedricos estudados.

Esta forma de estagio curricular ndo obrigatério ndo sera considerada como parte das
Atividades Complementares necessarias a integralizacdo curricular nos cursos da FEF, de
acordo com o Regulamento de Estagio da FEFD e o Regulamento Geral dos Cursos de
Graduacao.

Nos termos da lei, o estagio curricular ndo cria vinculo empregaticio, sendo
compulsoria a concessao de bolsa, bem como de auxilio transporte, observadas as disposicoes
desta resolucdo, da Lei 11.788 e da Normativa 07/2008.

O Regulamento de Estagio do Curso institui e regulamenta o funcionamento do
Estagio Curricular Nao Obrigatorio do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

24



7.2.2 Desenvolvimento do Estagio Curricular Ndo Obrigatorio

De acordo com o Regulamento de Estdgio do Curso de Educacdo Fisica
(licenciatura): o estagio curricular ndo obrigatorio sé podera ser realizado pelo académico(a) a
partir da integralizacdo de quarenta por cento (40%) do curriculo e depois de ultrapassado o
terceiro periodo do curso, e se este apresentar média global igual ou superior a 5,0, tendo em
vista que visa a contextualizacdo curricular, de acordo com o interesse do académico com o
intuito de aprimorar o seu processo de formacdo humana e profissional.

7.2.3 Gestdo de Estagio Curricular Nao Obrigatério

A relacdo da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca (FEFD) da UFG com o campo
de estagio ndo obrigatorio se faz pela institucionalizacdo de convénios, mediados pela UFG,
que permitam oficializar o compromisso entre os campos de intervencdo (instituicdo
concedente), obedecendo & legislacdo em vigor. E obrigatéria a presenca de supervisor
graduado em Educacdo Fisica na instituicdo concedente e do professor orientador na
instituicdo de ensino (FEFD-UFG), além da concessdo de bolsa, auxilio transporte e
contratacdo de seguro pela Instituicdo concedente. Também séo obrigatérios os seguintes
documentos: Termo de compromisso; o plano e o relatorio de atividades; e o controle de
frequéncia. Os relatorios devem ser entregues com a periodicidade de 6 meses e ao final do
estagio.

O estagio curricular ndo obrigatorio podera ser realizado em instituicGes publicas e
privadas e em diferentes espacos de intervencdo da Educacdo Fisica, que desenvolvam
atividades afins com estas formacGes e que obrigatoriamente apresentam convénio com a
Universidade Federal de Goiéds, os quais sdo firmados de acordo com o0s critérios
estabelecidos com esta Universidade.

A coordenacdo das acdes voltadas para o estagio curricular ndo obrigatério estard
situada em espaco proprio. Tem como atribui¢cBes: acompanhar o planejamento e avaliacdo
das atividades de estagio, promover debates e trocas de experiéncia acerca da experiéncia de
estagio, assinar as documentacOes necessarias e arquiva-las, mediar as relacdes entre
instituicdo concedente e estagiario.

Para a realiza¢do do processo de acompanhamento, supervisao e avaliagdo do estagio
ndo obrigatorio poderdo ser utilizados os seguintes instrumentos: o Plano de Atividades
estabelecido no Termo de Compromisso pela instituicdo concedente, o Plano de Atividades
elaborado pela instituicdo formadora (FEF), Relatdrios de Atividades de Estagio e Reunides
periddicas, conforme disposto na resolucao.

O estagio realizado fora do pais podera ser aproveitado ou reconhecido como estagio
curricular obrigatério, desde que garantidos os pré-requisitos académicos e documentais e se
adéquem a proposta académica do presente curso.
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8 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

A estrutura curricular obrigatoria prevé para a integralizacdo do curso a elaboragéo e
a apresentacao publica de uma monografia, trabalho cientifico de concluséo de curso, de 90
horas. A disciplina responsavel pela monografia “Nucleos Tematicos de Pesquisa” ¢
organizada em quatro nucleos de aprofundamentos: Pesquisa em Educacdo Fisica e Escola;
Pesquisa em Educacdo Fisica, Saude e Educagdo; Pesquisa em Educagdo Fisica, Lazer e
Educacdo; e Pesquisa em Educacdo Fisica e Esporte. A disciplina é ministrada por quatro
professores, cada um responsavel por um nucleo de aprofundamento orientado pelas seguintes
ementas:

|  Pesquisa em Educacdo Fisica e Escola: Estudo de aprofundamento temaético
voltado para a reflexdo critico-investigativa entre os elementos que compdem
historicamente a Educacdo Fisica, suas relacdes com os demais fenémenos
educacionais, curriculo, metodologias, didatica, projetos pedagdgicos, praticas
pedagogicas, organizacdo do trabalho pedagdgico, avaliacdo e aprendizagem,
politicas educacionais, teorias da Educacdo Fisica, gestdo escolar entre outros.
Producédo tedrica de um trabalho critico-reflexivo para fins de conclusdo de
Ccurso;

Il Pesquisa em Educacdo Fisica, Saude e Educacdo: Estudo de aprofundamento
temético voltado para a reflexdo critico-investigativa entre Educacdo Fisica,
Saude e Educacdo, privilegiando suas inter-relagbes com 0s processos de
formacdo e desenvolvimento humano através das manifestacdes da cultura
corporal em diferentes ambientes educacionais. Analise das politicas sociais para
a educacdo e saude. Producdo tedrica de um trabalho critico-reflexivo para fins
de concluséo de curso;

1l Pesquisa em Educacdo Fisica, Lazer e Educagdo: Estudo de aprofundamento
tematico voltado para a reflexdo critico-investigativa entre Educacdo Fisica,
Lazer e Educacdo, privilegiando suas inter-relacbes com 0s processos de
formagdo e desenvolvimento humano através das manifestacBes da cultura
corporal em diferentes ambientes educacionais. Analise das politicas sociais para
a educacdo e o lazer. Producdo tedrica de um trabalho critico-reflexivo para fins
de concluséo de curso;

IV Pesquisa em Educacdo Fisica e Esporte: Estudo de aprofundamento temaético
voltado para a reflexdo critico-investigativa entre Educacdo Fisica e Esporte
privilegiando suas inter-relagdes com o0s processos de formacdo e
desenvolvimento humano em diferentes ambientes educacionais. Avaliacdo e
aprendizagem na pedagogia do esporte, esporte educacional, cultura esportiva
escolar e esporte e cultura. Analise das politicas sociais para o desenvolvimento
do esporte na escola e sistema educacional. Producdo tedrica de um trabalho
critico-reflexivo para fins de concluséo de curso.

Os académicos cursam o nucleo de aprofundamento de acordo com o seu tema de
monografia, sendo que além do acompanhamento do professor de cada nucleo, os discentes
contam, também, com uma orientagdo individualizada realizada por um docente da unidade
académica.

Os critérios de avaliacdo se organizam ao longo da disciplina a partir da elaboracdo e
entrega de um projeto monografia e de seu desenvolvimento pelo académico acompanhada
das orientacdes do professor do ndcleo de aprofundamento e do orientador da monografia.
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Ao final do semestre a monografia desenvolvida pelo académico é avaliada por trés
docentes (o professor do nucleo de aprofundamento, o orientador e um terceiro professor), dos
quais o académico deve obter nota superior ou igual a cinco (6,0) de dois entre trés docentes.
A avaliagdo do professor do nucleo de aprofundamento e do orientador é processual, levando
em consideracdo todas as atividades desenvolvidas pelo académico para realizacdo da
monografia, enquanto que a avaliagdo do terceiro professor é realizada em relacdo ao trabalho
escrito apresentado ao final do semestre.

Na sequéncia, o académico que obtiver a média acima descrita deve submeter seu
trabalho & defesa publica, no qual sera arguido pelos professores que avaliaram o trabalho e
que irdo compor a banca examinadora. O ultimo momento diz respeito as correcdes indicadas
pela banca, quando for o caso, e verificadas pelo orientador e a entrega da versdo final da
monografia na Secretaria de Graduacao do Curso.

9 INTEGRACAO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A integracdo entre o0 ensino, a pesquisa e a extensdo deve ser considerada como o
principio nuclear da matriz curricular e eixo orientador das acdes docentes e discentes, tanto
no planejamento do trabalho pedagdgico da graduacao, da extenséo e da p6s-graduacdo, como
nos projetos de pesquisa e extensao construidos pelos grupos e nucleos de estudo, eventos
cientificos e culturais promovidos pela comunidade académica.

Articular ensino com pesquisa na graduacgédo significa desenvolver no aluno uma
atitude permanente de investigacdo cientifica, seja no cotidiano da sala de aula, seja em
projetos especificos, de modo que a producdo de conhecimentos se torne um instrumento
continuo de aprimoramento da graduacdo. Articular ensino com extensdo na graduacdo
significa disseminar o conhecimento produzido e veiculado na Universidade para 0 meio
social onde ela se insere e, a0 mesmo tempo, fazer da extensdo um instrumento de avaliacao
da prépria graduacdo e da pesquisa.

A graduacdo deve estimular e fomentar a pesquisa junto ao corpo discente no sentido
de contribuir para a formacdo de jovens pesquisadores, professores-pesquisador e ampliar o
quadro de pesquisadores da prépria area académica.

10 SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

A avaliacdo deve ter como finalidade orientar a organizagédo do trabalho pedagogico
dos professores formadores, conforme os principios e objetivos estabelecidos pelo projeto
politico-pedagdgico, possibilitar a reflexdo do curriculo em agéo, assim como, favorecer a
autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem no que se
refere a qualificacdo cientifica, cultural, ético-politica e didatico-pedagdgica, de profissionais
em condigdes de iniciar a carreira.

Para integralizacdo curricular exigir-se-4 do aluno a opcdo por uma é&rea de
aprofundamento tematico de onde surgira a elaboracdo de uma producdo cientifica, sob o
acompanhamento de um orientador, a ser normatizada pela coordenagdo de curso, e a
comprovacao da participacdo de 208 horas de atividades complementares.
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As normas especificas para verificacdo da aprendizagem, da frequéncia e do
aproveitamento de disciplinas deverdo obedecer ao Capitulo IV, da Resolugdo CEPEC n°
1122/2012, que aprova o Regulamento Geral dos Cursos de Graduagdo da UFG.

11 SISTEMA DE AVALIACAO DO PROJETO DE CURSO E
ACOMPANHAMENTO DOS EGRESSOS

O processo de avaliagdo institucional do curso de graduacao devera ser um processo
continuo que permita rever acdes e concep¢oes praticadas ao longo da formacéo superior e 0s
reflexos e repercussdes de desempenho das competéncias dos seus profissionais nas praticas
sociais e no mercado de trabalho.

Através de uma conjugacdo de esforcos de acdes internas (auto-avaliacdo), externas a
unidade (avaliacdo da CAVI) e externa a UFG (MEC/INEP), com representantes do corpo
docente, discente e técnico-administrativo, a avaliacdo académico-profissional procurara
identificar e analisar a concretizacdo dos principios, objetivos e o préprio perfil de formacgéo
proposto no projeto curricular.

O acompanhamento dos egressos podera ser viabilizado tanto por pesquisas e
diagndsticos como por meio de encontros publicos com a finalidade de debater e refletir,
coletivamente, sobre os problemas inerentes a atividade docente e sobre o seu papel/funcédo
social na educagéo.

12 POLITICA DE QUALIFICACAO DOCENTE E TECNICO-
ADMINISTRATIVO DA UNIDADE ACADEMICA

A FEFD deve aprofundar ainda mais os estimulos e as condi¢cdes objetivas para 0
processo de qualificacdo de recursos humanos (docente e técnico-administrativo)através de
cursos de atualizacdo, especializacBes, mestrado,doutorado, assim como através da
participacdo em eventos cientificos e culturais,tanto no interior da prépria Universidade
guanto em diferentes instituicbes académicas de outras regides qualificadas para tal.

13 REQUISITOS LEGAIS E NORMATIVOS OBRIGATORIOS

Trata-se de adequacdo do Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo Fisica,
licenciatura, presencial, as seguintes determinacdes legais e normativas:

e RESOLUCAO CNE/CP n° 1/2004 (Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana).

e LEI n°10.436/2002 (Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais).
e DECRETO n°5.626/2005 (Regulamenta a Lei n® 10436/2002).

e LEI n°® 9.795/1999 (Dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental).
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e RESOLUCAO CEPEC/UFG n° 1.122/2012 (Regulamento Geral de Cursos de Graduag&o
da Universidade Federal de Goias).

e RESOLUCAO FEF/UFG n° 001/2012 (Institui e regulamenta o funcionamento do Estagio
Curricular N&o Obrigatdrio dos cursos de Licenciatura e Bacharelado da Faculdade de
Educacao Fisica).

e RESOLUCAO FEF/UFG n° 002/2006 (Institui e regulamenta o funcionamento do Estagio
Curricular Obrigatorio do Curso de Licenciatura da FEF/UFG e d& outras providéncias).

e RESOLUCAO CEPEC/UFG n° 880/2008 (Altera Resolu¢do CEPEC n° 766 que disciplina
os estdgios curriculares obrigatorios e ndo obrigatérios dos Cursos de Bacharelado e
Especificos da Profissdo na UFG).

e RESOLUCAO CEPEC/UFG n° 766/2005 (Disciplina os estagios curriculares obrigatorios
e ndo obrigatdrios dos Cursos de Bacharelado e Especificos da Profissdo na UFG).

O Projeto Pedagogico do Curso em vigor ja atende as atuais diretrizes curriculares
para a formacdo de professores para a Educagdo Bésica e para a formacdo profissional em
Educacao Fisica, a saber:

e LEI n®9394/1996 (Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional).

e DECRETO n° 3276/1999 (Dispde sobre a formagdo em nivel superior de professores para
atuar na Educacdo Baésica, e da outras providéncias).

e RESOLUCAO CNE/CP n° 01/2002 (Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena).

e RESOLUCAO CNE/CP n° 02/2002 (Institui duracio e carga horéaria dos cursos
licenciatura, graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Béasica em nivel
superior);

e LEIN°®11788/2008 (Dispde sobre o estagio de estudantes).

e RESOLUCAO CNE/CES n° 7/2004 (institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em Educacéo Fisica, em nivel superior de graduacéo plena).

e RESOLUCAO CEPEC/UFG n° 731/2005 (Define a politica de Estagios da UFG para a
formacao de professores da Educacdo Basica).

14 EMENTARIO DAS DISCIPLINAS COM BIBLIOGRAFIA BASICA E
COMPLEMENTAR (EM ORDEM ALFABETICA)

ANATOMIA DO MOVIMENTO HUMANO |

Estudo andtomo-funcional do aparelho locomotor, sistema sensorial, sistema endécrino e sistema tegumentar,
dando énfase aos diferentes aspectos da dindmica muscular e da anatomia aplicada nas complexas formas do
movimento humano.

Bibliografia Basica:

MOORE, K. L.; DALLEY, A. F. Anatomia orientada para a clinica. 62 Ed. Guanabara Koogan, Rio de Janeiro
—RJ. 2011. 1136p.

SOBOTTA, J.:Sobotta - Atlas de Anatomia Humana. 23. ed. vol. 1 e 2. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2013.
NETTER, F. H. Atlas de Anatomia Humana. 5% ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

Bibliografia Complementar:
TORTORA, J. G; DERRICKSON, B.Corpo Humano - Fundamentos de Anatomia e Fisiologia. 82 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2012.
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GARDNER, E.; GRAY, D. J.; O'RAHILLY, R. Anatomia: estudo regional do corpo humano. 42 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2008.

RAY, H., GROSS, C. M. Anatomia.29? ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1998.

WOLF-HEIDEGGER, G. Atlas de Anatomia Humana. 62 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.
SCHUNKE, M.; SCHULTE, E.; SCHUMACHER, U.; VOLL, M.; WESKER, K. PROMETHEUS - Atlas de
Anatomia Humana.03 volumes. 232 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan. 2007.

ANATOMIA DO MOVIMENTO II

Estudo andtomo-funcional dos sistemas: nervoso, digestdrio, respiratério, circulatério e urogenital, dando énfase
aos diferentes aspectos funcionais da anatomia aplicada a Educacéo Fisica.

Bibliografia Bésica:

FATTINI, C.A. e D’ANGELO, J.G. Anatomia Humana Sistémica e Segmentar. 3% ed.Rio de Janeiro: Atheneu
Editora, 2007.

GRAY, H.; GOSS, C. M. Anatomia.292 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1988.

NETTER, F. H. Atlas de Anatomia Humana. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Bibliografia Complementar:

MACHADO, A. Neuroanatomia funcional. S&o Paulo: Atheneu, 1992.

MOORE, K. L.; DALLEY, A. F. Anatomia orientada para a clinica. 62 Ed. Guanabara Koogan, Rio de Janeiro
—RJ. 2011. 1136p.

GARDNER, E.; GRAY, R. J.; ORAHILLY Anatomia: estudo regional do corpo humano 4 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara,1988.

PUTZ, R.; PABST, R. Sobotta: atlas de anatomia humana. 20? ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1995.
SPENCE, A P. Anatomia Humana Baésica. 2 ed. Sdo Paulo: Manole, 1991.

ANTROPOLOGIA DO CORPO

Introducdo ao pensamento antropolégico e suas principais correntes tedricas. Analise da cultura como geradora
de percepcdes e concepcdes de corpo e de cultura corporal. A relacdo existente entre trabalho, lazer e tempo
disponivel, como critérios de utilizagdo, consumo e valorizagdo corporal. Estudo da corporeidade humana
enquanto fendmeno social gerador de expectativas e respostas sociais.

Bibliografia Basica:

DAOLIOQ, J. Da Cultura do Corpo. Sao Paulo: Papirus, 1995.

GEERTZ, C. A interpretacgéo das culturas. 13. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

GOLDENBERG, M. (org.). Nu e vestido:dez antropologos revelam a cultura do corpo carioca. Séo Cristovéo:
Record, 2002.

Bibliografia Complementar:

DAOLIO, J. Antropologia: Um Deslocamento do Olhar. In: . Da Cultura do Corpo. S&o Paulo: Papirus, 1995.
LARAIA, R. de B. Como Opera a Cultura. In: . Cultura: Um Conceito Antropolégico. Rio de Janeiro:
Zahar, 1995. p. 67-105.

MAUSS, M. Sociologia e Antropologia. S&o Paulo: COSAC NAIF, 2003.

ROCHA, E. O que é Etnocentrismo. 7. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

RODRIGUES, J. C. Tabu do Corpo. 7. ed. Rio de Janeiro: Achiamé, 2006.

BIOLOGIA E EDUCACAO

Estudo histérico dos conceitos de evolucdo e selegdo natural. Compreensdo dos aspectos basicos da
constituicdo humana como um processo histérico, evolutivo, a partir de sua diferenciacdo dos animais.
Compreensdo do engendramento da filogénese, da ontogénese e da histéria social. Compreensdo das
dimensdes bioldgica e cultural na constituicdo humana. Anélise do processo da biologizacdo das relacGes
sociais, especialmente a educacdo. Analise das implicacBes das visdes inatistas e empiristas na producdo de
preconceitos educacionais.

Bibliografia Basica:

AQUINGO, J. G. Diferencas e preconceito na escola, alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1998.
MCALESTER, A. L. Hist6ria Geolégica da vida. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1976.

PATTO, M. H. S. A producéo do fracasso escolar: histdrias de submisséo e rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 2008.

Bibliografia Complementar:

MOURA, E. Biologia Educacional: nog¢des de biologia aplicadas & educagéo. Sdo Paulo: Moderna, 1993.
SOUSA, M.V.; et al. Gestdo da vida: genoma e pds-genoma. Brasilia: Bluhm, 2001.

COLLARES, C., A. L.; MOYSES, M. A. A. Preconceitos no cotidiano escolar, ensino e medicalizagao.
Campinas: Cortez/ UNICAMP: Faculdade de Educacao/ Faculdade de Ciéncias Médicas, 1996.

LURIA, A. R. Curso de Psicologia Geral.Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1991.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R. Estudos sobre a historia do comportamento: o macaco, o primitivo e a
crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

30



CENARIOS DE PRATICA

Elaboracdo e execucdo de projetos de intervencdo que apontem agdes direcionadas para a superacdo dos
problemas da préatica pedagdgica no campo da Educacéo Fisica.

Bibliografia Bésica:

BORGES, C. M. F. Professor de Educacéo fisica e a construgao do saber. Campinas: Papirus, 1997.

DEMO, P. Conhecimento Moderno: sobre ética de intervengdo do conhecimento. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.
MINAYO, M.C.S et.al. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 22. ed. Petropdlis, RJ: Vozes, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, C. R. O que é Educacio? Sao Paulo: Brasiliense, 2005.

DEMO, P. Avaliacdo Qualitativa. Campinas: Autores Associados, 1996.

MINAYO, M.C.S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em satde. 8. ed. Séo Paulo: Hucitec, 2004.
MEKSENAS, P. Pesquisa social e acdo pedagdgica: conceitos, métodos e praticas. Sdo Paulo: Loyola, 2002.
SEVERINO, A. Metodologia do Trabalho Cientifico. S&o Paulo: Cortez, 1992.

EDUCACAO, COMUNICACAO E MIDIA

Educacdo e comunicagdo como préticas culturais. Midias como expresséo simbdlica das diferencas culturais. A
tecnologia como cultura e potencializadora da producdo cultural. Consumo e ética. Processos educativos e
mediados por tecnologias; tecnologias e suas implicacbes na educacdo, educagdo fisica e esportes; gestdo da
comunicagdo e das midias no ambiente escolar.

Bibliografia Basica:

GRINSPUN, M. P. S. (Org.). Educacao tecnol6gica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
MORAES, D. de (Org.).Por uma comunica¢do: midia, mundializagéo e poder. Rio de Janeiro: Record, 2003.
PENTEADO, H. (Org.). Pedagogia da comunicacdo: teorias e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

Bibliografia Complementar:

COHN, G. (Org.). Comunicacdo e industria cultural. 4. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1978.

KENKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus, 2006.

LIWIN, E. (Org.). Tecnologia educacional: politica, histdria e propostas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
PIRES, G. de L. Educacdo fisica e o discurso midiatico: abordagem critico-emancipatéria. ljui: Unijui, 2002.
RUBIM, A. A;; BENTZ, I. M. G.; PINTO, M. J. (Orgs.). Producéo e recepcéo dos sentidos midiaticos. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1998.

EDUCACAO FISICA E SAUDE

Estudo de aspectos educativos determinantes da sadde publica e individual em seus varios aspectos (mental,
social e organico) priorizando aqueles relacionados as patologias mais comuns na contemporaneidade —
obesidade, anorexia, depressao, hipertensao, diabetes... Abordagem histérica a teorias que relacionam o trato ao
corpo, educagdo fisica e saude. Estudo de abordagens a elementos comuns ao campo da educagdo fisica e esporte
— atividade fisica, lazer, esporte — que guardam relagdo com a satde coletiva e individual direta e indiretamente.
Politicas publicas de salde e politicas publicas educacionais.

Bibliografia Basica:

CAMPOS, G. W. S. et al. Tratado de saude coletiva. Rio de Janeiro: Hucitec-Fiocruz, 2008.

CARVALHO, Y. M. O mito da atividade fisica. 3. ed.S&o Paulo: Hucitec, 2001.

FREITAS, F. F. A educacdo fisica no servigo publico de satde. Sdo Paulo: Hucitec, 2007.

Bibliografia Complementar:

FOUCAULT, M. Nascimento da Clinica.7. ed.S&o Paulo: Forense, 2011.

FOUCAULT, M. Microfisica do Poder. 23. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2007.

NIEMAN, D. C. Exercicio e Saude. Sdo Paulo: Manole, 1999.

NUNES, B. de O. O sentido do trabalho para merendeiras e serventes em situacdo de readaptacédo nas
escolas publicas do Rio de Janeiro. 2000. 162 f. Dissertacdo (Mestrado) - Fundagdo Oswaldo Cruz, Escola
Nacional de Saude Publica. Rio de Janeiro, 2000. Disponivel em: <
http://portalteses.icict.fiocruz.br/pdf/FIOCRUZ/2000/nunesbom/capa.pdf>. Acesso em: 12 mar. 2013.
SHARKEY ,J. Condicionamento Fisico e Salde. Porto Alegre: Artmed, 1998.

EDUCACAO NUTRICIONAL

Estudo sobre os principios basicos de nutricdo, grupos de alimentos, higiene e aproveitamento de alimentos,
crescimento e desenvolvimento humano. Avaliagdo nutricional e necessidades nutricionais de estudantes da
educagdo basica. Analise critica dos programas institucionais de alimentagdo e merenda escolar.

Bibliografia Bésica:

TIRAPEGUI, J. Nutri¢do: fundamentos e aspectos atuais.Sao Paulo: Atheneu, 2000.

VITOLO, M. R. Nutrigéo: da Gestdo a Adolescéncia. Sdo Paulo: Reichmann& Affonso, 2003.

WHITNEY, E.; SIZER, F. Nutrigdo: conceitos e controvérsias. Sdo Paulo: Manole, 2002.
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Bibliografia Complementar:

ESCOTT-STUMP, S.; MAHAN, L. K. Alimentos, nutricdo e dietoterapia: Krause. 10. ed. Sdo Paulo: Roca, 2002.
ISOSAKI, M.; CARDOSO, E. Manual de Dietoterapia e Avaliacdo Nutricional.So Paulo: Atheneu, 2002.
ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD. El estado fisico: uso e interpretacion de la
antropometria.Genebra: OMS, 1995. 521p. (Série de Informes Técnicos, 854).

PHILIPI, S. T. Nutricdo e Técnica Dietética. Sdo Paulo: Manole, 2002.

ROSS, A. C.; etal. Tratado de Nutricdo Moderna na Saude e na Doenca. Sdo Paulo: Manole, 2002.

VITOLO, M. R. Nutri¢do: da Gestacdo a Adolescéncia. Sdo Paulo: Reichmann& Affonso, 2003.

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO |

Identificacdo e analise das teorias da didatica e da organizacdo do trabalho pedagogico, considerando as relagGes
étnico-raciais. Estudo investigativo de problematicas significativas da organizacdo geral da escola, em especial,
planejamento, gestdo, projeto politico-pedagdgico, curriculo e avaliacdo, em escolas-campo de diferentes
modalidades da Educacdo Basica da rede publica de ensino.

Bibliografia Bésica:

FREITAS, L. C. Critica da organizacao do trabalho pedagdgico e da didatica. Campinas, SP: Papirus, 1995.
SAVIANI, D. Escola e Democracia. 402 ed., Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia de Ensino de Educagao Fisica. S&o Paulo: Cortez,1992.

Bibliografia Complementar:
ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da Pratica Escolar. 7. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.

Bibliografia Complementar:

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes. 8 ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2003.
VASCONCELLQS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagdgico:
elementos metodolégicos para elaboragdo e realizagdo. 7. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2000.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma construcdo possivel. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Escola: espago do projeto politico-pedag6gico. Campinas, SP: Papirus, 1998.

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO |1

Estudo de teorias pedagdgicas criticas da Educagdo Fisica. Investigacdo das problematicas significativas da
organizacdo do trabalho pedagdgico da Educagdo Fisica e de suas bases tedrico-metodoldgicas no interior de
escolas-campo da Educacdo Bésica da rede publica de ensino.Planejamento e desenvolvimento de experiéncias
de ensino.

Bibliografia Basica:

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia de Ensino de Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

KUNZ, E. Transformacgéao Didatico-Pedagogica do Esporte. ljui: Ed. Unijui, 1994,

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes. 8 ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2003.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, J. B. Educacéo de corpo inteiro. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

GO TANI, et. al. Educagdo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo:
EPU: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1988.

LUCKESI, C. C;. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

NEGRINE, A. Aprendizagem e desenvolvimento infantil: Psicomotricidade: alternativas pedagdgicas. Porto
Alegre: Ed. Prodil, 1995.

VASCONCELLQS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagdgico:
elementos metodolégicos para elaboracgdo e realizacdo. 7. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2000.

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO 111

Identificacdo e analise da organizagcdo do trabalho pedagdgico da escola-campo e da Educagdo Fisica em
diferentes modalidades da Educagdo Basica da rede publica de ensino, compreendendo seus elementos didatico-
pedagdgicos para elaboracéo e desenvolvimento de proposta de ensino.

Bibliografia Basica:

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia de Ensino de Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

FREITAS, L. C. Critica da organizacédo do trabalho pedagdgico e da didatica. Campinas, SP: Papirus, 1995.
PARO, V. H. Administragdo escolar: introducdo critica / 17. ed. Séo Paulo: Cortez, 2012.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.
LUCKESI, C. C. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagdes. 8% ed. Campinas/SP: Autores
Associados, 2003.
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VASCONCELLOS, C.S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagégico —
elementos metodoldgicos para elaboragéo e realizagdo. 7. ed. S&o Paulo: Libertad, 2000.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto Politico-Pedagdgico da Escola:uma construcdo possivel. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO IV

Continuidade do planejamento pedagogico, a partir da avaliacdo dos elementos identificados no estagio Ill.
Desenvolvimento e avaliacdo processual do planejamento pedagdgico.

Bibliografia Bésica:

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia de Ensino de Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

KUNZ, E. Transformacéo Didatico-Pedagdgica do Esporte. ljui: Ed. Unijui, 1994.

SAVIANI, D. Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproximagdes. 8 ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2003.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, J. B. Educacao de corpo inteiro. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

GO TANI, et. al. Educagéo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo:
EPU: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1988.

LUCKESI, C. C.. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

NEGRINE, A. Aprendizagem e desenvolvimento infantil — Psicomotricidade: alternativas pedagégicas. Porto
Alegre: Ed. Prodil, 1995.

VASCONCELLQS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagégico —
elementos metodolégicos para elaboracéo e realiza¢do. 7. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2000.

FISIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO FISICA |

Estudo funcional basico do organismo humano: biofisica celular, sistemas muscular, nervoso, cardiovascular,
respiratério, digestivo, renal e endécrino.

Bibliografia Basica:

SILVERTHORN, D. U. Fisiologia Humana: uma abordagem integrada. 2 ed. S&o Paulo: Manole, [s.d.].
GUYTON, A. C. Fisiologia Humana. 6. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1988.

AIRES, M. M. Fisiologia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,1999.

Bibliografia Complementar:

BERNE, R. Fisiologia. 4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2000.

COSTANZO, L. Fisiologia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004.

JACOB, S. W. Anatomia e Fisiologia Humana. 5. ed. [s.l.: s.n.], 1990.

CURI, R. Fisiologia Basica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2009.

DOUGLAS, C.R.R. Tratado de fisiologia aplicada a nutricao. S&o Paulo: Robe, s/d.

FISIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO FIiSICA 11

Regulagio da temperatura, equilibrio &cido-béasico e metabolismo durante a atividade fisica. Efeitos do
treinamento de endurance sobre 0s varios 6rgdos durante o exercicio.

Bibliografia Basica:

FOSS, M. L. Bases Fisiol6gicas do Exercicio e do Esporte. 6. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
[s.d.].

McARDLE, W. Fisiologia do Exercicio: nutricdo e desempenho humano. 5. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, [s.d.].

SILVERTHORN, D. U. Fisiologia Humana: uma abordagem integrada. 2. ed. Séo Paulo: Manole, [s.d.].

Bibliografia Complementar:

COSTILL, D. Fisiologia do Esporte e do Exercicio. 2. ed. Sdo Paulo: Manole, [s.d.].
POWERS, S. K. Fisiologia do Exercicio. 3. ed. S&o Paulo: Manole, [s.d.].

AIRES, M. M. Fisiologia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,1999.

GUYTON, A. C. Fisiologia Humana. 6. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1988.
JACOB, S. W. Anatomia e Fisiologia Humana. 5. ed. [s.l.: s.n.], 1990.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO

A educagdo como processo social; a educacdo brasileira na experiéncia historica do ocidente; a ideologia liberal
e 0s principios da educacdo publico; sociedade, cultura e educacdo no Brasil; os movimentos educacionais e a
luta pelo ensino publico no Brasil, a relacdo entre as esferas publica e privada no campo da educacdo e 0s
movimentos de educac¢do popular.

Bibliografia Basica:

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.4. ed.Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 2011.
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GERMANO, J. W. Estado Militar e Educacéo no Brasil: 1964 — 1985. Sdo Paulo: UNICAMP/Cortez, 1993.
PATTO, M. H. S. A producao do fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz,
1993.

Bibliografia Complementar:

COELHO, I. M. Realidade e utopia na construcdo da universidade.Goiania: Memorial. 2. ed. UFG, 1999.
DELORS, J. et al. Educagéo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez: Brasilia: MEC, UNESCO, 1998.
(Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacéo para o Século XXI).

DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1973.

NOVOA, A. (org.). Profisséo professor. Porto: Porto Editora LDA, 1995.

ROMANELLLI, O. de O. F. Histdria da Educacéo no Brasil (1930 — 1945). Petropolis: Vozes, 1994.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO FISICA

Conhecimento das principais correntes da teoria do conhecimento e dos pressupostos tedrico-filoséficos
subjacentes as teorias da Educacdo Fisica. Estudo das tendéncias pedagdgicas construidas historicamente no
campo da Educacdo Fisica brasileira. O corpo e a sociedade brasileira: ideologia, dominacdo e dependéncia
cultural. Historia da Educagdo Fisica. Elementos historicos e filosoficos de analise da realidade da Educacéo e da
Educac&o Fisica brasileiras.

Bibliografia Basica:

CASTELLANI FILHO, L. Educacao Fisica no Brasil: A Histéria que ndo se conta. 19. ed. Campinas/SP:
Papirus, Colecdo "Corpo e Motricidade™, 2013.

SILVA, A. M. Corpo, ciéncia e mercado. Campinas/Floriandpolis: Autores Associados/Editora da UFSC, 2001.
SOARES, C. L. Educagéo Fisica: Raizes Europeias e Brasil. 5. ed. Campinas: Autores Associados, 2012.

Bibliografia Complementar:

BRACHT, V. Educacdo fisica e ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. ljui: Unijui, 1999.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
FERREIRA, M. G. Teoria da educacdo fisica: bases epistemoldgicas e propostas pedagdgicas. In: BRACHT, V.;
FERREIRA NETO, A.; GOELLNER, S. V.As ciéncias do esporte no Brasil. Campinas: Autores Associados, 1995.
GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacdo fisica progressista: a pedagogia critico-social dos contelidos e a
educagcdo fisica brasileira. S8o Paulo: Edi¢des Loyola, 1994.

TABORDA DE OLIVEIRA, M. A. Educacao Fisica escolar e ditadura militar no Brasil. entre a adesdo e a
resisténcia. Braganca Paulista: Editora da Universidade S&o Francisco, 2003.

FUNDAMENTOS HISTORICOS, CULTURAIS E TECNICOS DA GINASTICA

Estudo das vérias sistematizagdes da ginastica construidas historicamente no campo da Educagdo Fisica, em
especial as introduzidas no Brasil.

Bibliografia Basica:

CARRASCO, R. Ginastica Olimpica: Pedagogia dos Aparelhos. Sdo Paulo: Manole, 1982.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educac¢ao Fisica no Brasil: a historia que ndo se conta. Campinas: Papirus, 1988.
SOARES, C. L. Educagéo Fisica: raizes européias e Brasil. Campinas: Autores Associados, 1994.

Bibliografia Complementar:

BROCHADO, F. A; BROCHADO, M. M. V. Fundamentos de Ginastica Artistica e de Trampolins. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2005. (Colec¢do Educacéo Fisica no Ensino Superior.).

CARRASCO, Roland. Ginastica de Aparelhos: a atividade do principiante. Programas Pedagogicos. Sao Paulo:
Manole, 1982.

LANGLADE, A.; LANGLADE, N. Teoria geral de la Gimnasia. Buenos Aires: Stadium, 1970.
NUNOMURA, M.; NISTA-PICCOLO, V. L. (Orgs.). Compreendendo a Gindstica Artistica. Sdo Paulo:
Phorte Editora, 2005.

SOARES, C. L. Imagens da Educac¢ado no corpo: estudo a partir da ginastica francesa no sec. XIX. Campinas:
Autores Associados, 1998.

FUNDAMENTOS SOCIOCULTURAIS DAS LUTAS NA EDUCACAO FISICA

Conhecimento tedrico-pratico dos fundamentos técnicos e regras basicas das lutas, raizes histéricas e suas
diferentes manifestacfes culturais e esportivas, com énfase as lutas mais expressivas da cultura brasileira
indigena e afro descendente, objetivando o reconhecimento de suas caracteristicas e 0 processo de ensino-
aprendizagem no contexto escolar. Reflexdo sobre pesquisas e praticas de ensino das lutas na escola.
Bibliografia Basica:

SOARES, C. E. L. A capoeira escrava e outras tradi¢bes rebeldes no Rio de Janeiro (1808 — 1850) 2 ed.
Campinas: Unicamp, 2004.

REID, H.; CROUCHER, M. O Caminho do Guerreiro. 12. Ed. Sao Paulo: Cultrix, 2010.

SILVA, E. L. O Corpo na Capoeira. VVol. I, II, 1l e IVV. Campinas: Editora da Unicamp, 2009.
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Bibliografia Complementar:

BREDA, M. et al. Pedagogia dos Esportes aplicada as lutas. Sdo Paulo: Phorte, 2010.

BUTCHER, A. Judb - Guia Essencial Para Dominar a Arte. Lisboa: Editora Estampa, 2003.

DEL’VECCHIO, F. B. & FRANCHINI, E. Lutas, artes marciais e esportes de combate. In;: SOUZA NETO;
HUNGER (orgs.). Formacao Profissional em Educacéo Fisica. Rio Claro: Biblioética, 2006.

FALCAO, J. L. C. O jogo da capoeira em jogo e a construcéo da préxis capoeirana. Tese (Doutorado em
Educacdo). Salvador-BA, Faculdade de Educacdo, UniversidadeFederal da Bahia, 2004.

LOURENCO, E., SILVA, F. & TEIXEIRA, S. O ensino de lutas na Educacdo Fisica: construindo
estruturantes e mudando sentidos. Disponivel em: http://www.fundacachantipoff.mg.gov.br/lutas_ed
fisica.pdf.

RAMALHO, P. Luta, sindbnimo de paz. Nova Escola, Belo Horizonte, ed.155, set. 2002. Disponivel em:
www.novaescola.abril.uol.com.br.

SEVERINO, R. O Espirito das artes marciais. Sdo Paulo: icone Editoral tda, 1988.

GESTAO E POLITICAS DE EDUCACAO FISICA, ESPORTE E LAZER NO BRASIL

Conhecimento geral da organizacdo, da gestdo e das politicas de educacéo fisica, do esporte e do lazer, em
ambitos regional, nacional e internacional. Estrutura, legislacdo e o sistema de poder em desenvolvimento no
Brasil. Organizag&o tedrico-pratica de eventos e calendarios esportivos.

Bibliografia Basica:

SADER, E.; GENTILI, P. (Orgs.). Pés-Neoliberalismo: as politicas sociais e o estado democratico. 5. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2000.

SAVIANI, D. A nova lei da educacéo. 4. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

SHIROMA, E. O.; et al. Politica Educacional. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Lei n° 9394, de 20 de Dezembro de 1996. Brasilia, 1996.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/Idb.pdf>. Acesso em: 12 mar. 2013.

CASTELLANI FILHO, L. Politica educacional e educagéo fisica. Campinas, SP: Autores Associados, 1998
CURY, C. R. J. Legislacdo Educacional Brasileira. Rio de Janeiro, DP&A, 2000.

MARCELLINO, Nelson C. (Org). Politicas publicas setoriais de lazer: o papel das prefeituras. Campinas:
Autores Associados, 1996.

TOSCHI, M. S.; FALERO, M. de O. L. (Org.). A LDB do Estado de Goids Lei n. 26/98: andlises e
perspectivas. Goiania: Alternativa, 2001.

TUBINO, M. J. G. Dimens®es sociais do esporte. Sdo Paulo: Autores Associados, 1992.

INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Estudo sobre a realidade da educacdo de surdos e as politicas de inclusdo e exclusdo social e educacional no
Brasil. Fundamentos bésicos das linguas de sinais, priorizando a lingua brasileira, suas influéncias culturais e
regionais. Estudo da modalidade visual-espacial da Lingua Brasileira de Sinais, da sua estrutura gramatical e dos
pardmetros de formacdo dos sinais: configuracdo de mdos, ponto de articulacdo, movimentos, expressGes
facial/corporal, orientacdo/direcdo e suas convencdes.

Bibliografia Basica:

GOLDFELD, M. A crianca surda: linguagem e cogni¢do numa perspectiva socio-interacionista. Sdo Paulo:
Plexus, 1997.

SKLIAR, C. (Org). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Editora Media¢&o, 1998.

THOMA, A. da S.; LOPES, M. C. (Orgs). A invencao da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenga no
campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

Bibliografia Complementar:

GOES, M. C. R. Linguagem, Surdez e Educag&o. 2. ed. Campinas: autores associados, 1999.

MULLER, L. Alfabeto manual. Disponivel em < http://eeblmlibras.blogspot.com.br/2011/04/colocar-o-
alfabeto.html>. Acesso em: 28 ago. 2013.

QUADROS, R. M. de; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

SA, N.R. L. de. Cultura, poder e educacéo de surdos. Manaus: INEP, 2002.

SKLIAR, C. Educacdo e exclusdo: abordagens sécio-antropoldgicas em educacdo especial. Porto Alegre:
Editora Mediacéo, 1997.

INTRODUCAO AO ESTUDO DA BIOMECANICA DO MOVIMENTO HUMANO

Estudo dos fundamentos da fisica e dos fatores estruturais e funcionais do corpo determinantes do movimento
humano e que sdo fundamentais para a analise mecéanica do mesmo. Anélise metodoldgica dos fatores mecanicos
que determinam as caracteristicas do movimento humano e que estdo relacionados aos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do ser humano.

35


http://www.fundacaohantipoff.mg.gov.br/lutas_ed_

Bibliografia Basica:

HALL, S. Biomecanica Basica. 5. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2009.

HALLIDAY, D.; RESNICK, R. Fisica: Mecanica.Sao Paulo: Livros Técnicos e Cientificos, 1995.
HAMILL, J.; KNUTZEN, K. M. Bases Biomecanicas do Movimento Humano. 2. ed. Sado Paulo: Manole, 2007.

Bibliografia Complementar:

FONSECA, V. Psicomotricidade: filogénese, ontogénese e retrogénese. Porto Alegre: Artmed, 1998.
KNUDSON, D. V.; MORRISON, C. S. Andlise qualitativa do movimento humano. S&o Paulo: Manole, 2001.
NORDAN, M.; FRANKEL, V. H. Biomecanica do Sistema Musculoesquelético. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2001.

OKUNDO, E.; FRATIN, L. Desvendando a Fisica do Corpo Humano: Biomecanica. Sdo Paulo: Manole, 2003.
MCGINNIS, P. M. Biomecanica no esporte: performance do desempenho e prevencado de lesdo e exercicio. Rio
de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004.

INTRODUCAO AO PENSAMENTO CIENTIFICO

Introducdo ao pensamento historico-filoséfico relacionado a ciéncia. Origens do conhecimento, epistemologia e
paradigmas cientificos. Iniciacdo cientifica e formacdo do pesquisador. Elementos que comp&em a légica interna
da pesquisa académica. Procedimentos de estudo, coleta de dados e documentagdo. Interpretacdo textual,
técnicas de analise e fichamento de temas. Escolha e delimitacdo de objeto de estudo. Elaboracéo de projetos de
pesquisa, debates e seminarios tematicos.

Bibliografia Basica:

GASKELL G. &BAUER M. W. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. 4. Ed.
Petropolis — RJ: Vozes, 2005.

MOLINA NETO, V. (Org). A pesquisa Qualitativa na Educagdo Fisica: alternativas metodolégicas. Porto
Alegre: UFRGS: Sulina, 1999.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 20. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar:

GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 3. Ed. S&o Paulo: Atlas, 2003.

HESSEN, J. Teoria do Conhecimento. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

HIRANO, S. (Org.). Pesquisa Social: projeto e planejamento. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, [s.d.].
MILAYO, M. C. S. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 6. Ed. Petrdpolis: Vozes, 1996.
VIANNA, H. M. Pesquisa em Educagdo: a observacdo. Brasilia: Plano Editora, 2003.

INTRODUCAO AOS ESTUDOS DO LAZER

Estudos do lazer em sua interlocucdo com a esfera da educacdo: conceitos, valores e contetdo. Enfoques e
tendéncias na producdo de conhecimento no campo do lazer. O lazer como éarea transdisciplinar de formacéo
humana e intervengdo profissional. Investigacdo, anélise e proposicdo de atividades, projetos ou programas de
lazer identificando os aspectos tedrico-metodoldgicos inerentes a sua implementacéo e desenvolvimento.
Bibliografia Basica:

GOMES, C. L. Dicionério Critico do Lazer, 1% Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

JAIME, F. J. e FENSTERSEIFER, P. E. Dicionario critico da Educac&o Fisica, 12 Ed. ljui: Editora Unijui, 2005.
MELO, V. A. de; ALVES JUNIOR, E. D. Introducéo ao Lazer, 12 Ed. Baruri- SP: Manole, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRUHNS, H. T. Introducéo aos estudos do lazer, 22 ed. Campinas — S&o Paulo: Editora da UNICAMP, 2001.
DUMAZEDIER, J. Lazer e cultura popular. S&o Paulo: Perspectiva, 1976.

MARCELLINO, N. C. Lazer e educagédo. Campinas: Papirus, 1987.

SANT’ANNA, D. B. de. O prazer justificado: histdria e lazer. Sdo Paulo: Marco Zero, 1994.

WAICHMAN, P. Tempo livre e recreacdo. Campinas: Papirus, 1997.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM ATLETISMO

Conhecimento teorico-pratico dos fundamentos técnicos e regras basicas do atletismo e suas diferentes
manifestacdes esportivas e culturais objetivando o reconhecimento, o dominio, a transmisséo e a ressignificacéo
de suas caracteristicas em contextos da aprendizagem escolar. Participa¢do na organizacéo de eventos esportivos.
Reflexao sobre pesquisas e praticas de ensino do atletismo na escola.

Bibliografia Basica:

MATTHIESEN, S. Q. Atletismo: teoria e préatica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2007.

FERNANDES, J. L. Atletismo: corridas. S&o Paulo: EPU, 2003.

KUNZ, E. Transformacao didatico-pedagégica do esporte. 4. ed. ljui: Unijui, 2001.

Bibliografia Complementar:

FERNANDES, J. L. Atletismo: langamentos e arremesso. S&o Paulo: EPU, 2003.

GRECO, P.; BENDA, R. Iniciacdo Esportiva Universal: Metodologia da Iniciacdo Esportiva na Escola e no
Clube. Belo Horizonte: UFMG, 1998.
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KIRSCH, A. Antologia do atletismo: Metodologia para iniciacdo em escolas e clubes. Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico, 1984.

LAIGRET, F. O Atletismo: as regras, a técnica, a pratica. Lisboa: Editorial Estampa, 2000.

MATTHIESEN, S. Q. (Org.) Atletismo se aprende na escola. Jundiai: Fontoura, 2005.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM BASQUETEBOL

Conhecimento teorico-pratico dos fundamentos técnicos e regras basicas do Basquetebol e suas diferentes
manifestacdes esportivas e culturais objetivando o reconhecimento, o dominio, a transmisséo e a ressignificacao
de suas caracteristicas em contextos da aprendizagem escolar. Participagdo na organizacdo de eventos esportivos.
Reflex&o sobre pesquisas e praticas de ensino do basquetebol na escola.

Bibliografia Bésica:

ASSIS, S. Reinventando o esporte: possibilidades da pratica pedagdgica. Sdo Paulo: Autores Associados, 2001.
FERREIRA, A. E.; ROSE, D. de. Basquetebol: técnicas e taticas — uma abordagem didatico-pedagdgica. Séo
Paulo: Epu/Edusp, 1987.

TANI, G.; B.; Jorge O.; PETERSEN, R. D. de S. Pedagogia do Desporto. Séo Paulo: Guanabara Koogan, 2006.

Bibliografia Complementar:

BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisdo e educacao fisica. Campinas: Papirus, 1998.

COUTINHO, N. F. Basquetebol na escola. Rio de Janeiro: Sprint, 2003.

GRECO, J. P. (Org.). Iniciacdo Esportiva Universal: metodologia da iniciagdo esportiva na escola e no clube.
Belo Horizonte: UFMG, 1998.

MELHEM, A. Brincando e Aprendendo Basquetebol. Rio de Janeiro: Sprint, 2002.

TUBINO, M. J. G. Dimens®es sociais do esporte. Sdo Paulo: Autores Associados, 1992.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM DANCA

Estudo dos aspectos conceituais, técnicos e estéticos da danca e de sua influéncia na Educagdo e na Cultura
Brasileira. Andlise de métodos de ensino e pesquisas sobre a danca no contexto da educacao basica. Estudo da
linguagem expressiva desenvolvida pela danga, considerados como basicos e universalizantes pelas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais e as possibilidades para a formagdo humana de criancas, jovens e adultos.
Bibliografia Basica:

ANDRADE, M. Dangas draméticas do Brasil. 2. ed. Belo Horizonte: Itatiaia, 2002.

MARQUES, I. Ensino de danca hoje: textos e contextos. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

VIANNA, Klaus. A danga. 6. ed. Séo Paulo: Siciliano, 2005.

Bibliografia Complementar:

ARANTES, A. A. O que é cultura popular. Sao Paulo: Brasiliense, 1990.

BOSI, A. Reflexdes sobre a arte. Sdo Paulo: Atica, 1991.

BOUCIER, P. Histéria da danca no ocidente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.

KATZ, H. Brasil descobre a danca, a danca descobre o Brasil. Sdo Paulo: DBA, 1999.
OSSONA, P. A educacéo pela Danca. Sdo Paulo: Summus, 1988.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCA(;AO FISICA ADAPTADA

Estudo introdutério das deficiéncias do ponto de vista histérico-social. Caracteristicas das deficiéncias mais
comuns presentes nos ambientes escolares. Aspectos tedrico-metodolégicos da Educacdo Fisica adaptada e a
inclusdo escolar. Estudo critico de problematicas que envolvem Educacédo Fisica, inclusdo e exclusdo. Analise de
métodos de ensino e pesquisa em Educacdo Fisica Adaptada.

Bibliografia Basica:

BLASCOVI-ASSIS, S. M.Lazer e deficiéncia mental. Campinas: Papirus, 1997.

BUENO, J. G. S. A producéo social da identidade do anormal. In: FREITAS, M. C. (Org.). Historia Social da
Inféncia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez/USF-IFAN, 1997, p. 159-181.

DALLA DEA, V. H. S. e DUARTE, E. Sindrome de Down: Informagdes, caminhos e historias de amor.S&o0
Paulo: Phorte, 2009.

Bibliografia Complementar:

GOLDSTEIN, S. Hiperatividade: como desenvolver a capacidade de atencdo da crianca. Campinas: Papirus, 2006.
JANUZZI, G. As politicas e os espagos para a crianga excepcional. In: FREITAS, M. C. (Org.). Histdria Social
da Infancia no Brasil. Sdo Paulo, SP: Cortez/USF-IFAN, 1997, p. 183-223.

LEBOYER, M. O autismo infantil: fatos e modelo.Campinas: Papirus, 1995.

MOREIRA, W.W. Perspectiva da educacdo motora na escola. In: MARCO, A. (Org.). Pensando a educacao
motora. Campinas: Papirus, 1995. p. 95-103.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores.Porto Alegre, RS: Artes Médicas Sul,
1999, p. 21-34.
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METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM FUTEBOL

Conhecimento tedrico-pratico dos fundamentos técnicos e regras béasicas do futebol e suas diferentes
manifestacdes esportivas e culturais objetivando o reconhecimento, o dominio, a transmisséo e a ressignificacao
de suas caracteristicas em contextos da aprendizagem escolar. Participacdo na organizagdo de eventos esportivos.
Reflexdo sobre pesquisas e préaticas de ensino do futebol na escola.

Bibliografia Bésica:

DAOLIO, J. Futebol, Cultura e Sociedade. S&o Paulo: Autores Associados, 2005.

FREIRE, J. B. Pedagogia do futebol. S&o Paulo: Autores Associados, 2003.

SANTANA, W. C. Futsal-apontamentos pedagodgicos na iniciacdo e na especializacdo. Sao Paulo: Autores
Associados, 2004.

Bibliografia Complementar:

FERNANDES, J. L. Futebol: Ciéncia, arte ou...sorte.. Sdo Paulo: EPU, 1994.

FREIRE, J. B. Metodologia do futebol. S&o Paulo: Cortez, 2000.

KUNZ, E.Transformacao didatico-pedagogica do esporte. ljui, RS: Unijui, 1994,

OLIVEIRA, S. A. A reinvencéo do esporte: possibilidades da pratica pedagogica. Disserta¢do (Mestrado
em Educacdo) Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal do Pernambuco, 1999.

VOSER, R. C. Iniciagéo ao Futsal: uma abordagem recreativa. Porto Alegre: ULBRA, 1996.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM GINASTICA ESCOLAR

O trato da ginastica nas propostas pedagdgicas da Educacdo Fisica. O ensino da ginastica na escola, seus
contelidos, objetivos e recursos didatico-metodolédgicos. Atividades préaticas envolvendo o conhecimento e as
manifestacbes da ginastica, sua importancia no processo ensino-aprendizagem e relagdes com as demais
linguagens corporais expressivas.

Bibliografia Basica:

AYOUB, E. Ginéstica Geral e Educacdo Fisica escolar. Campinas: Unicamp, 2003.

KUNZ, E. Educacéo Fisica: ensino e mudanga. ljui: UNIJUI, 1991.

SAUER, E. Ginastica Ritmica escolar. Rio de Janeiro: Tecnoprint, 1980.

Bibliografia Complementar:

BETTI, M. Educagéo Fisica e sociedade.So Paulo: Movimento, 1991.

CARRASCO, R. Ginéstica Olimpica: Pedagogia dos Aparelhos. S&o Paulo: Manole, 1982.

DIECKERT, J. ; KOCK, K. Ginastica olimpica: exercicios progressivos e metodicos. Sdo Paulo: Ao Livro
Técnico, 1988.

HILDEBRANDT, R. Concepgoes abertas no ensino da Educacéo Fisica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1986.
TAFFAREL, C. N. Z. Criatividade nas aulas de Educacéo Fisica.Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1988.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM HANDEBOL

Conhecimento tedrico-pratico dos fundamentos técnicos e regras basicas do handebol e suas diferentes
manifestacdes esportivas e culturais objetivando o reconhecimento, o dominio, a transmissao e a ressignificacdo
de suas caracteristicas em contextos da aprendizagem escolar. Participa¢do na organizacdo de eventos esportivos.
Reflexdo sobre pesquisas e praticas de ensino do handebol na escola.

Bibliografia Basica:

EHRET, A.; et al. Traducdo de GRECO, P. J. Manual de handebol: treinamento de base para criancas e
adolescentes. Sdo Paulo: Phorte, 2002.

PAES, R. R.; BALBINO, H. F. Pedagogia do esporte: contextos e perspectivas. S&o Paulo: Guanabara Koogan,
2005.

SIMOES, A. C. Handebol defensivo: conceitos técnicos e taticos. Sao Paulo: Phorte, 2002.

Bibliografia Complementar:

BRUNHS, H. T. Corpo parceiro corpo adversario. Campinas: Papirus, 2003.

CAPARROZ, F. E. Entre a Educacéo Fisica na escola e a Educacao Fisica da Escola. Vitéria: CEFD/UFES,
1997.

GRECO, P. J. Iniciac&o esportiva universal. Belo Horizonte: UFMG, 1998.

HILDEBRANDT, R.; LANGING, R. Concepgdes abertas no ensino da educagdo fisica. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1986.

HUIZINGA, Johan. Homo Ludens: o jogo como elemento da cultura. S&o Paulo: Perspectiva, 1980.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM JOGOS E BRINCADEIRAS

Historia, teorias, conceitos e classificagdes de jogo, brinquedo e brincadeira. Significados da recreagdo e da
ludicidade da Educacdo Fisica na educacdo infantil e no ensino fundamental. Os jogos, 0s brinquedos e as
brincadeiras como elementos constitutivos de uma pedagogia escolar. Analise de métodos de ensino e pesquisa
sobre 0s jogos e as brincadeiras no contexto da educagao basica.

38



Bibliografia Basica:

ARIES, P. Histéria Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: LCT Editora, 2006.
BROUGERE, G. Jogo e Educagcao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

ELKONIN, D. Psicologia do Jogo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

Bibliografia Complementar:

ARIES, P. A histéria social da familia e da crianca. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z. de B. F.; PRADO, P. D. (orgs.). Por uma cultura da infancia: metodologia
da pesquisa com criangas. Campinas: Autores Associados, 2002.

FREIRE, J. B. Educacdo de Corpo Inteiro: teoria e pratica da educagdo fisica. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione,
1991.

LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. (Orgs.). 500 anos de educacdo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

NUNES PINTO, R. Os professores e o corpo educado: o contexto da pratica pedagdgica. 2002. 148 f.
Dissertacdo (mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Goias. Goiania, 2002. Disponivel em:
< http://www.ced.ufsc.br/~nee0a6/rmar.pdf>. Acesso em: 12 ago. 2013.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM NATACAO

Conhecimento tedrico-pratico dos fundamentos técnicos, dos estilos e das regras basicas da natacdo. Estudo dos
métodos de ensino e pesquisas sobre a natacdo em ambientes educacionais, esportivos e de lazer e suas
possibilidades para o desenvolvimento e formacdo humana de criangas, jovens e adultos.

Bibliografia Basica:

MAGLICHO, E. Nadando ainda mais rapido. S&o Paulo: Manole,1999.

PALMER, M. A ciéncia do ensino da natacao. Sao Paulo: Manole, 1990.

SANTANA, V. H.; TAVARES, M. da C.; SANTANA, V. E. Nadar com seguranga. Sdo Paulo: Phorte, 2003.

Bibliografia Complementar:

COLWIN, C. Natag&o para o século XXI. Sdo Paulo: Manole, 2000.

DAMASCENO, L. G. Natacédo, psicomotricidade e desenvolvimento. Campinas: Autores Associados, 1997.
GAROFF, G. O ensino da Natagdo. S&o Paulo: Manole, 1990.

JUBA, K. Iniciacao a natacdo. Lisboa: Presenca, 1982.

MACHADO, D. C. Metodologia da natacdo. Sdo Paulo: EPU, 1984.

METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA EM VOLEIBOL

Conhecimento teérico-pratico dos fundamentos técnicos e regras basicas do voleibol e suas diferentes
manifestacdes esportivas e culturais objetivando o reconhecimento, o dominio, a transmissdo e a ressignificacao
de suas caracteristicas em contextos da aprendizagem escolar. Participacdo na organizacao de eventos esportivos.
Reflexdo sobre pesquisas e préaticas de ensino do voleibol na escola.

Bibliografia Basica:

BORSARI, J. R. Voleibol, Aprendizagem e Treinamento um desafio constante. Sdo Paulo: EPU, 1989.
CRISOSTOMO, J. Ensinando voleibol. S&o Paulo: Phorte, 2005.

TEIXEIRA, H. V. Educacéo Fisica e Desportos. Sdo Paulo: Saraiva, 1995.

Bibliografia Complementar:

B1ZZOCCHI, C. O Voleibol de alto nivel: da iniciagdo a competi¢do. Sdo Paulo: Fazendo Arte, 2000.
BOJIKIAN, J. Ensinando Voleibol. S&o Paulo: Phorte, 1999.

CARVALHO, O. M. Voleibol 1000 exercicios. Rio de Janeiro: Sprint, 1993.

SUVOROV, Y.; GRISCHIN, O. N. Voleibol Iniciacdo. v. 1 e 2. Rio de Janeiro: Sprint, 1990.

TAFFAREL, C. N. Z. Criatividade nas aulas de Educacéo Fisica. Rio de Janeiro: Ao livro Técnico, 1995.

OFICINA EXPERIMENTAL

Estudo e prética de intervengdo e reflexdo em diversos ambientes educacionais que tratam dos elementos da
cultura corporal. Elaboracdo de projetos de pesquisas qualitativas que apontem acdes direcionadas para a
superacdo dos problemas da pratica pedagdgica no campo da educacéo fisica.

Bibliografia Basica:

DEMO, P. Educar pela pesquisa.9. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2011.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

TRIVINOS, A. N. S. Introdugdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagdo. S&o
Paulo: Atlas, 1987.

Bibliografia Complementar:
BORGES, C. M. F. Professor de Educacao fisica e a construcao do saber. Campinas: Papirus, 1997.
DEMO, P. Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados, 1996.
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. Exitos e dubiedade da pesquisa-participante. Revista Motrivivéncia, ano 7, n. 8, p. 55-79, dez./1995.
Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/22597/20591 >. Acesso em: 10
ago. 2013.

. Avaliacao Qualitativa. 10. ed. Campinas: Autores Associados, 2010.

SEVERINO, A. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

A relagdo Estado e politicas educacionais; os desdobramentos da politica educacional no Brasil p6s-64; as
politicas de regulacdo e gestdo da educacdo brasileira e a (re)democratizacdo da sociedade brasileira; os
movimentos de diversificacdo, diferenciacdo e avaliagdo da educacdo nacional. Legislagdo educacional atual; a
regulamentacdo do sistema educativo goiano e as perspectivas para a escola publica em Goias.

Bibliografia Bésica:

CASTELLANI FILHO, L. Politica educacional e Educacéo Fisica. Campinas: Autores Associados, 1998.
LIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestdo da Escola. 3. ed. Goinia: Alternativa, 2001.

SAVIANI, D. A nova lei da educacéo. 4. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

Bibliografia Complementar:

AZEVEDOQO, J. M. L. de. A Educacao como Politica Publica. Campinas: Autores Associados, 1997.

CURY, C. R. J. Legislagdo Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MENESES, J. G. de C. et al. Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bésica. 2. ed. Sdo Paulo:
Pioneira/Thomson Learning, 2001.

SADER, E.; GENTILI, P. (Orgs.). Pds-Neoliberalismo: as politicas sociais e o estado democratico. 5. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2000.

SHIROMA, E. O. et al. Politica Educacional. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL I

Introducéo ao estudo da Psicologia: fundamentos historicos e epistemoldgicos; a relagdo Psicologia e Educagéo.
Abordagens tedricas: comportamental e psicanalitica e suas contribuicdes para a compreensdo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor e suas implicagcdes no processo ensino-aprendizagem.
Bibliografia Basica:

ALENCAR, E. S. de (Org.). Novas Contribui¢fes da Psicologia aos processos de ensino e aprendizagem. 4. ed.
S&o Paulo: EPU, 2001.

BOCK, A. M. B; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. de L. T. Psicologias: uma introdugdo ao estudo de Psicologia.
14. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2009.

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo. v. 1. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

Bibliografia Complementar:

BETTELHEIM, B. A psicanalise dos contos de fadas. 20 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

GOULART, I. B. Psicologia da Educacéo: fundamentos tedricos e aplicagdes a pratica pedagdgica. 15. ed.
Petropolis: Vozes, 2009.

KUPPER, M. C. Freud e a educagéo. Sdo Paulo: Scipione, 1992.

ROUDINESCO, E. Por que a psicanalise?. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. 11. ed. Brasilia: Edunp, 2003.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL 11

Abordagens teoricas: psicologia genética de Piaget, psicologia sdcio-historica de Vygotsky e suas contribui¢Ges
para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psicomotor e suas implicagcbes no processo
ensino-aprendizagem.

Bibliografia Basica:

CORIA-SABINI, M. A. Psicologia aplicada a Educag¢éo. Séo Paulo: EPU, 1986.

PIAGET, J. A psicologia da crianca. Rio de Janeiro: Bertrand, 1994.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 7.
ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

Bibliografia Complementar:

LURIA, A. R. Curso de psicologia geral. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1979.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento. Sdo Paulo: Scipione, 1995.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.

RAPPAPORT, C. R.; FIORI, W. da R.; DAVIS, C. Teorias do desenvolvimento. S&o Paulo: EPU, 1981.
VYGOTSKY, L. S. A construcéo do Pensamento e da Linguagem. 2. ed.S8o Paulo: Martins Fontes, 2009.
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SUJEITO, APRENDIZAGEM E EDUCACAO FISICA

Estudo das concepcdes tedrico-metodoldgicas de aprendizagem e desenvolvimento humano, com destaque para
as concepcdes histdrico-cultural, psicogenética e funcionalista e a sua relacdo com as teorias pedagégicas de
Educacdo Fisica. Perspectivas para a aprendizagem na educacdo corporal da crianca e do jovem no processo de
ensino escolar.

Bibliografia Bésica:

ARCE, A.; MARTINS, L. M. (org.). Quem tem Medo de Ensinar na Educacéo Infantil?: Em defesa do ato de
ensinar. Campinas: Editora Alinea, 2007.

DARIDO, S. C.; SOUZA JR., O. M. de. Para Ensinar Educacéo Fisica. Campinas: Papirus, 2007.

FREIRE, J. B. Educacéo de corpo inteiro: teoria e pratica da educagao fisica. Sdo Paulo: Scipione, 1991.

Bibliografia complementar:
DUARTE, N. A individualidade para-si: contribuicdo a uma teoria histérico-social da formacéo do individuo.
Campinas, SP: Autores Associados, 1993.

. Educacéo escolar, teoria do cotidiano e escola de Vygotsky. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2001.
LE CAMUS, J. O corpo em discussao: da reeducacdo psicomotora as terapias de media¢do corporal. Porto
Alegre, RS: Artes Médicas, 1986.
TANI, G.; et al. Educagéo fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. S&o Paulo:
EPU/EDUSP, 1988.
VIGARELLO, A.; COURTINE, J.-J.; VIGARELLO, G. Histdria do Corpo. Petrépolis: Vozes, 2008.

TEORIAS DO ESPORTE

Temas gerais da filosofia e sociologia do esporte. Fundamentos gerais da pedagogia do esporte. O esporte como
manifestacdo humana, cultural e de relacdo social complexa. Rela¢des entre esporte, indUstria cultural e midia.
Concepgdes de esporte no desenvolvimento histérico da sociedade de classes. Reconstru¢do do esporte como
ética, estética, arte, politica social e suas possibilidades para a formagéo e emancipa¢do humana.
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TUBINO, M. J. G. Dimens®es sociais do esporte. Sdo Paulo: Autores Associados, 1992.

PESQUISA EM EDUCACAO FiSICA

Metodologias e tipos de pesquisas em Educacdo Fisica. Procedimentos de estudo, coleta de dados e
documentacdo. Interpretacéo textual, fichamento de temas e técnicas de andlise de dados. Elaboracdo de projetos
de pesquisa.

Bibliografia Basica:

GAYA, Adroaldo. (org.) Ciéncia do movimento humano: introducdo a metodologia da pesquisa. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

MOLINA NETO, V. (Org.). A pesquisa qualitativa na Educacao Fisica. Porto Alegre: Sulina, 1999.
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Paulo: ABRASCO -HUCITEC, 1992.
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ANDRE, Marli E. D. A. Etnografia da Préatica Escolar. 7. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.
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SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 20. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢do. S&o Paulo: Cortez, 1985.
TRIVINOS, Augusto N. S. Introdugo a pesquisa em ciéncias sociais. S&o Paulo: Atlas, 1987.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Desenvolvimento e producdo de um estudo de carater monografico na forma de estudo teérico-bibliografico ou
de investigacdo com recorte empirico, para fins de conclusdo de curso. Apresentacdo publica do trabalho
monografico mediante banca constituida por trés membros.

Bibliografia Bésica:

MARCONI, M.A.; LAKATOS, E.M. Metodologia cientifica: ciéncia e conhecimento cientifico, métodos
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