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SERVICO PUBICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

RESOLUCAO - CEPEC N° 1236

Aprova o Projeto Pedagogico do Curso de
Graduagcdo em Educacdo Intercultural,
grau académico Licenciatura, modalidade
Presencial, da Faculdade de Letras, para
o0s alunos ingressos a partir de 2010.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E
CULTURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, no uso de suas atribuicoes
legais, estatutérias e regimentais, reunido em sessdo plenaria realizada no dia 6 de dezembro
de 2013, tendo em vista 0 que consta do processo n° 23070.016514/2005-71, e considerando:

a) a Constituicdo Nacional de 1988, que assegura aos povos indigenas
uma educacao especifica, diferenciada e intercultural;

b) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei
9.394/96); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, CNE/CP1/2002 e CNE/CP 2/2002;

c) as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena —
parecer 14/99 da Camara Basica do Conselho Nacional de Educagéo;

d) Convencdo n° 169 sobre Povos Indigenas e Tribais em Paises
Independentes, aprovado pela Organizagdo Internacional do Trabalho
(OIT) em 07/06/1989 e consolidada pelo Decreto do Presidente da
Republica, n° 5.051, de 19/04/2005;

a) 0 Regimento e o Estatuto da UFG;

e) o Regulamento Geral dos Cursos de Graduacdo da UFG,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em
Educagéo Intercultural, grau académico Licenciatura, modalidade Presencial, da Faculdade de
Letras - FL da Universidade Federal de Goiés, na forma do Anexo a esta Resolucao.

Art. 2° Esta Resolugéo entra em vigor nesta data, com efeito para os
alunos ingressos a partir do ano letivo de 2010, revogando-se as disposi¢oes em contrério.

Goiania, 28 de fevereiro de 2014

Prof. Orlando Afonso Valle do Amaral
- Reitor -
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1 INTRODUCAO

No Brasil, assim como em outros paises das Américas, as minorias étnicas viveram
importantes processos de luta politica que levaram os Estados Nacionais ao reconhecimento
de direitos relacionados a preservacao de suas culturas. Como consequiéncia deste fato, nos
ultimos anos consolidou-se uma mudanca profunda no campo da educacdo escolar. Essa
mudanca é respaldada por uma legislacdo que permite aos indigenas desenvolverem propostas
educacionais que valorizem suas linguas, suas praticas culturais e seus lugares de
pertencimento étnico, a0 mesmo tempo em que lhes abrem as portas para novas formas de
insercdo na sociedade ndo-indigena brasileira, com énfase em uma cidadania que respeite e
integre as diferencas, o “outro”. E nessa dire¢do que vem sendo discutida a proposta da
Educacdo Intercultural em Goias, uma proposta que se apresenta como um espago politico e
de debate de questdes relevantes para as comunidades indigenas.

O Curso de Licenciatura serd destinado aos povos indigenas que se situam na regido
Araguaia-Tocantins. Juntos, esses povos poderdo definir agdes de defesa de seus direitos,
adotar politicas de manutencdo de suas linguas e culturas maternas, de suas terras, além de
tracarem politicas de desenvolvimento sustentavel.

Vivem em Goias trés povos indigenas, os Karaja, os Tapuio e os Ava-Canoeiro, que
totalizam uma populagdo de cerca de 430 individuos. Esses povos mantém relacdes de
parentesco e de intercambio cultural com indigenas de outros estados. Os Karaja (de Goias,
Tocantins e do Mato Grosso) participam, hd quase dez anos, do Projeto de Educacdo e
Cultura Indigena Maurehi, que tem por meta a revitalizacdo de suas lingua e cultura maternas.
Estdo também envolvidos nesse projeto, na categoria de convidados, representantes dos
Xerente-TO e dos Krikati-MA, dos Apinajé-TO e dos Krah6-TO, que vivem experiéncias de
troca de conhecimentos e de reflex&o sobre a realidade do cotidiano.

Os Ava-Canoeiro também mantém relagdes com os indigenas do Tocantins,
sobretudo com seus parentes Ava-Canoeiro, habitantes da Ilha do Bananal-TO. Estes, por sua
vez, com os Javaé. Os Tapuio, como eles mesmos se autodenominam, sdo formados por
familias de ascendéncia Karaja, Javaé, Xavante, Kayap6 e Xerente, com 0s quais mantém
vinculos histéricos importantes para a composicdo de sua identidade étnica.

O direito de fortalecimento da identidade indigena reconhecido pela Constituicéo de
1988 trouxe conquistas significativas em relacdo a politica linguistica e a cultura. Essa
politica rompeu com a anterior, que visava a integragdo gradativa e “harmdnica” dos indios a
sociedade ndo-indigena. Na pratica, a implantacdo das novas conquistas exige definicdo de
medidas claras. No campo da educacdo, por exemplo, apresenta-se como fundamental a formacéo
dos professores indigenas, visto que, uma vez capacitados, poderdo ajudar suas comunidades a
tracar seus destinos e a se libertar, de verdade, da politica de dominag&o cultural.

Uma outra justificativa para a inclusdo dos indios da regido Araguaia-Tocantins em
um mesmo projeto é que esses povos apresentam, de modo geral, uma histéria de contato bem
semelhante com a sociedade ndo-indigena e enfrentam no cotidiano, praticamente, 0s mesmos
conflitos. Além disso, a grande maioria dos indigenas que vive nessa regido pertence ao
tronco linguistico Macro-J&, com excecdo dos Ava-Canoeiro e dos Tapirapé. Estes Ultimos
vivem em contato com os Karaja ha séculos. Os Tentehar, outro povo indigena contemplado
neste projeto, vivem no Maranhdo, proximo dos povos Timbiras. Os Ava-Canoeiro, 0S
Tapirapé e os Tentehar pertencem ao Tronco Tupi e a familia Tupi-Guarani.

Essas observacdes preliminares sdo importantes para o desenvolvimento de projetos
educacionais baseados nos principios da pluralidade cultural e no respeito a diferenca.
Conhecer as semelhangas, as diferencas e as relagdes entre esses povos, que se ddo, na
maioria das vezes, por meio de trocas, de casamentos, da defesa de direitos e de empréstimos
linglisticos e culturais, implica em estabelecer um dialogo entre saberes. Implica também em
reconhecer a organizagdo social, a lingua, os processos de educacdo, a mitologia, a
classificacdo do mundo e da natureza, aspectos ainda pouco estudados.



Os povos falantes de linguas Macro-Jé vivem na regido compreendida entre 0s rios
Araguaia e Tocantins e adjacéncias. A referida area ja foi palco de inimeros conflitos entre
indios e ndo-indios, mas também de troca e aprendizagem entre os indigenas. Na parte
compreendida a leste do rio Tocantins, no sul do Maranhdo, e norte do Estado do Tocantins
vivem os Timbiras. Proximo a esses, estdo os Apinajé, também conhecidos como Timbiras
Ocidentais, que vivem no interior da ponta formada pela confluéncia do Tocantins com o
Araguaia, regido hoje muitas vezes referida como “Bico do Papagaio”. Todas as sociedades
Timbiras falam linguas semelhantes, podendo, portanto, se comunicar sem nenhum problema.
Sdo linguas da familia Jé e do tronco Macro-Jé.

Os Krahé mantém com os Apinajé relacdes de longo tempo. Os Apinajé se casam em
aldeias Kraho e vice-versa. Em tempos mais recentes, quando ocorreu a questdo da invasao e
demarcacao das terras Apinajé, tantos os Krahd como seus vizinhos mais meridionais, 0s
Xerente, acorreram, enviando homens para aumentar o contingente de defensores dos
Apinajé. As relacGes amistosas entre os Krahd e os Xerente, que ndo sdo Timbiras, mas
Akwg, devem ter-se iniciado quando Frei Rafael de Taggia criou missfes proximas, para uns
e outros, no rio do Sono e no Piabanha, afluentes do Tocantins. Na primeira metade do século
XX, um grupo Xerente, devido a dissens@es internas, refugiou-se entre os Kraho, onde se
casaram e tiveram descendentes.

Os Karaja, e também os Javaé, embora ndo sejam J&, pertencem ao tronco Macro-Jé.
Esses indigenas vivem ndo somente na ilha do Bananal, mas proximo dela, as margens do
Araguaia. No passado, esses indigenas foram importantes como remadores no transporte
fluvial, tal como os Apinajé, mais ao norte. Entretanto, estes ultimos acabaram por se afastar
do Araguaia e da vida fluvial, o que ndo aconteceu com os Karaja. Estes mantiveram com 0s
Xerente relagdes de troca e aprendizado. O mapa a seguir mostra a localizagdo dos povos
situados na regido Araguaia-Tocantins.
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Todos esses povos mantém relagdes historicas com Goiania, que se tem constituido,
ao longo dos anos, em um espaco de encontro desses indigenas, que procuram essa capital,
ora buscando tratamento de saude na Casa de Saude, outrora mantida pela FUNAI, hoje pela
Fundacao Nacional de Saude — FUNASA, ora comercializando artesanato, se beneficiando de
pesquisas das universidades, realizando exposicgoes, palestras, etc. Os Kraho, por exemplo,
tém uma associacdo com sede em Goiania. Os Karaja de qualquer regido sempre mantiveram
uma relagdo muito grande com essa capital.

2 EIXOS DO PROJETO

Os eixos de sustentacdo do curso de Licenciatura Indigena aqui proposto sédo a
Diversidade e a Sustentabilidade, definidos com base na realidade das sociedades indigenas,
no reconhecimento da diferenca étnica, na situacdo em que cada comunidade vive e no seu
relacionamento com outros povos. Levaram-se em conta tanto os contextos culturais,
linguisticos, politicos e econdmicos quanto os relacionamentos cotidianos dessas sociedades
com a ndo-indigena; ndo se esqueceu de dar atencdo também aos projetos politico-
pedag6gicos das escolas indigenas, as politicas lingiisticas adotadas nas aldeias e aos
programas alternativos de desenvolvimento econémico em andamento nas comunidades e,
ainda aos projetos de futuro desses povos. Priorizaram-se, ainda, as reivindicagfes das
comunidades no que diz respeito a implantacdo de programas de valorizacao da cultura, como
alternativa para o desenvolvimento de projetos econdmicos nos quais 0s jovens possam ser
envolvidos.

A finalidade deste projeto é contribuir com os indigenas na solucdo de seus
problemas e de atender as suas solicitacBes no que toca ao tipo de profissional que eles
desejam e precisam para desenvolver seus projetos econdémicos e, conseqlientemente,
fortalecer sua cultura e lingua, com o fim de elevar sua auto-estima. Trata-se de aspectos
importantes para a sobrevivéncia dos indigenas como povos etnicamente diferenciados.

Espera-se com essa licenciatura que o professor indigena tenha acesso a uma
formacdo que lhe permita trabalhar com ensino monolingle, bilinglie ou outro. Com a
formacdo proposta pelo curso ora apresentado, o professor formado sera ndo apenas um
especialista, mas um profissional capaz de contribuir com a melhoria do ensino em sua
comunidade.

Para tanto se prop6e um curso com duragdo de cinco anos, sendo que a formagdo
basica do professor tera uma duracdo de dois anos e a especifica de trés. J4 a formacdo
pedagdgica acontecera em todas as fases do curso.

3 OBJETIVOS DO PROJETO
3.1  Objetivo Geral

O curso tem como objetivo formar e habilitar professores indigenas em Educacéao
Intercultural, para lecionar nas Escolas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, com vistas a
atender a demanda das comunidades indigenas no que toca a formagdo superior de seus
professores, nas éareas de concentracio de CIENCIAS da LINGUAGEM, CIENCIAS da
NATUREZA e CIENCIAS da CULTURA.



3.2  Objetivos Especificos

> propiciar a formacdo de professores indigenas da regido Araguaia/Tocantins para
o0 desenvolvimento de seus trabalhos docentes;

» formar professores indigenas para lecionar no Ensino Fundamental e Médio das
escolas indigenas;

> possibilitar aos professores indigenas a aquisicdo de conhecimentos tedrico e
metodoldgico necessarios para o desenvolvimento de pesquisas;

» contribuir com a insercdo dos professores indigenas na comunidade cientifica e
em redes das quais participam pesquisadores de diferentes areas do saber,
favorecendo a esses docentes a leitura do conhecimento de forma transdisciplinar
e intercultural;

» promover debates tedricos e politicos que contribuam com a construcdo de
propostas educacionais que respeitem e incluam o0s projetos propostos pelas
comunidades indigenas;

> criar condicbes de produzir materiais didaticos, que contemplem 0s
conhecimentos produzidos pelos indigenas e a diversidade linglistica em que eles
estdo envolvidos;

» proporcionar condicdes tedrica e pratica para a elaboracdo do curriculo pleno das
escolas indigenas, em conformidade com a realidade, com os projetos sociais e
reivindicacdes das comunidades;

> adotar politicas de valorizacdo das linguas e culturas maternas;

> propiciar condicdes para o desenvolvimento de projetos de sustentabilidade
econdmica e de politicas de revitalizacdo/manutencdo das linguas e culturas
indigenas.

4 JUSTIFICATIVA DO PROJETO

A formacdo superior de professores indigenas em diferentes areas do saber é
condicdo basica para a melhoria da qualidade da educacdo escolar nas comunidades
indigenas.

Em Goias, por exemplo, apenas uma professora cursou o ensino superior, sendo que
0s demais concluiram o Ensino Médio ou s6 o Ensino Fundamental. Desses, apenas dois
fazem o Magistério Indigena no Estado do Tocantins. Os outros ndo possuem formacao
necessaria para desenvolver em suas comunidades um ensino de acordo com a especificidade
e 0S anseios de seus povos.

Na maioria das escolas indigenas brasileiras, o0 ensino da 5% a 8% séries esta sob a
responsabilidade de professores ndo-indios. Muitos deles, se ndo todos, ndo tém formacéo
para exercer o magistério de acordo com a realidade sociolinguistica e cultural desses povos.
Normalmente, nessas séries, a atuacdo dos indigenas se da somente como professores de
linguas maternas, mesmo assim, sem que saibam o qué e como trabalhar.

Em Tocantins e no Maranhdo, essa realidade ndo é diferente. No Tocantins, segundo
dados da Secretaria de Educacgéo, dos 195 professores em exercicio, 58 sdo ndo-indios, que
atuam de 5% a 82 séries e no ensino médio. A mesma situacdo se repete no Maranhdo, que
embora tenha no seu quadro 200 professores com Magistério Indigena, nenhum desses
prosseguiu seus estudos. E bom lembrar que nesse Estado a populagio estudantil indigena é
de 10.891. No Tocantins é de 3.791. Muitas vezes os jovens saem de suas aldeias para
cursarem o Ensino Médio e passam a enfrentar nas cidades todos os tipos de problemas:
preconceitos, droga, miséria, etc. Poucos sdo 0s que conseguem um resultado positivo.



Torna-se necessario e urgente, portanto, implantar o curso de licenciatura para que 0s
professores indigenas tenham oportunidade de prosseguir seus estudos e para que se possa
garantir aos jovens indigenas uma educacdo de qualidade: uma educacdo que ndo se limite
apenas na insercdo dos indigenas no mercado, mas que proponha a esses 0 manejo de
conhecimentos universais, 0 acesso ao bem-estar, a saide, a defesa do territorio, de seu
patriménio cultural, com sua consequente valorizagdo, simultaneamente a promoc¢do de
condicgdes econdmicas que garantam a sobrevivéncia cultural e fisica dos indigenas.

5 POVOS INDIGENAS
5.1 Povo Karaja

Segundo Ribeiro (1979), os Karaja e os Javaé foram encontrados, primeiramente
pelos bandeirantes e, mais tarde, por mineradores de ouro, traficantes e militares, os quais se
estabeleceram nas nascentes do Araguaia a procura de uma saida para o oceano. A navegacdo
pelo Araguaia, conforme esse autor, era de importancia capital para aquela sociedade, que se
via na contingéncia de transportar de S& Paulo, em lombo de burro, por milhares de
quildmetros de sertBes desertos, o sal, as ferramentas e tudo o0 mais do que carecia.

Assim, havia muito interesse em escravizar os indigenas para que trabalhassem como
remadores, para transportar mercadorias, colaboragdo que os traficantes ndo podiam
dispensar, ja que somente os Karaja conheciam o rio Araguaia e constituiam a Unica mao-de-
obra disponivel na regiéo.

A historia do contato dos Karaja e dos Javaé é marcada também pelo relacionamento
com diversas agéncias religiosas, entre elas, segundo Rocha (1998, 2001, 2003), estdo a Igreja
Catolica (capuchinhos e dominicanos), Tribes Mission, Summer Institute of Linguistics e
Missdo Adventista do Sétimo Dia. Mantiveram contato com 6rgdos governamentais: Servigo
de Protecdo aos Indios, Fundacdo Brasil Central, Superintendéncia do Desenvolvimento do
Centro Oeste e a Fundagio Nacional do indio, entre outros. Essas instituicdes s&o
responsaveis pelos aldeamentos que separaram os Karaja em varias comunidades: Buridina,
em Goias, Santa Isabel do Morro, Fontoura, Macauba, Mirindiba, Xambiowa e Kurehe, no
Tocantins, Sdo Domingos e Itxala, no Mato Grosso e Maranduba, no Para.

Os Karaja, antes de se estabelecerem definitivamente no territério em que vivem
hoje, mantiveram contatos, primeiramente hostis e depois mais cordiais, com varios povos
indigenas. Viveram, segundo Nimuendaju (1942), entre os Xavante, 0s Xerente e 0s Kaiapo.

Existem, entre esses povos, muitas semelhangas na cultura material: cestaria,
plumaria, armas e casa dos homens, proibida as mulheres, etc. Isso nos leva a crer que entre
esses indigenas aconteceram muitas visitas e trocas. Entre Xerente e Karaja, segundo
Nimuendaju (1942), os contatos existiram de modo pacifico. Os Karaja aprenderam com 0s
Xerente um tipo de cestaria, que até hoje é bastante produzido pelos dois povos. Os Karaja
mantiveram contato também com os Ava-Canoeiro, povo Tupi-guarani, originario da regido
do alto Tocantins. Isso aconteceu quando estes indigenas se dirigiam ao rio Araguaia,
procurando refugio para se esconderem da populagéo regional com a qual mantinham relac6es
conflituosas.

Gragas a localizacdo das aldeias e da historia de contato vivido pelos Karaja, suas
comunidades apresentam uma realidade sociolinguistica e cultural distinta. As que se
concentram na Ilha do Bananal-TO e as vizinhas a essas vivem de modo diferente das
pequenas aldeias, distantes dessa regido.



As comunidades Karaja situadas nos estados do Tocantins e Mato Grosso séo, de
modo geral, bilingtes. Os homens Karaja, por serem mais letrados e conviverem mais com 0s
ndo-indios, tém mais necessidade de falar e escrever portugués do que as mulheres. Sao eles
que participam de reunides com os ndo-indios, para garantir seu territdrio e protegé-lo contra
invasores. S8o0 0s homens que participam da politica externa, numa tentativa de ter voz nos
municipios e nos estados. Mantém relagcBes comerciais com a sociedade envolvente, seja na
venda de artesanato ou peixe, seja na compra de produtos alimenticios e vestuarios etc.
Participam também de assembléias com outros povos indigenas, fazem cursos para ser
professores, agentes de salde e outros. Em todas essas situagdes, o portugués é lingua franca.

Ja as mulheres, em sua grande maioria, vivem mais a vida da aldeia, dedicam-se a
educar seus filhos, ensinando-lhes os habitos de sua comunidade, a cultura, a religido etc.
Cuidam de suas casas e de seus maridos. Nessas interacoes, a lingua Karaja é dominante.

As comunidades das aldeias Kurehe, Xambiowa, Maranduba e Buridina séo, na sua
maioria, bilinglies receptivas, ou seja, apenas entendem a lingua Karaja, mas nao a falam.
Buridina, localizada em Aruand-GO, que, na década de trinta, do século passado, segundo
depoimentos de seus habitantes, “eram felizes e recebiam visitas de seus parentes de outras
aldeias, que eram sempre acolhidos com festas”, realidade que foi mudando com a invasao de
suas terras e de seu territorio. Em fevereiro de 1975, o Prefeito Municipal de Aruand, Rolf
Honrsohuch denunciou, em uma carta dirigida ao Presidente da FUNAI da época, a triste
situacdo da comunidade de Buridina.

“A Prefeitura Municipal de Aruana, tomando conhecimento das precarias condi¢des
de vida e salde, em que vivem os Ultimos sobreviventes, da empolgante e bonita

aldeia dos Carajas de Aruand, ha anos que se foram, era atragdo turistica e portanto o
orgulho dos habitantes de Aruand, resolve comunicar com urgéncia que:

Hoje, 14 ndo existe se ndo fome e doengas diversas, mas que por solidariedade humana e
pela interferéncia da Prefeitura com os seus minimos recursos, vem dando assisténcia no
que é possivel, mas sem resultados, porque a situagdo se agrava barbaramente.

Os indios estdo sendo totalmente contagiados pela tuberculose, doencas de pele e
verminose em virtude da total desnutricéo e falta de higiene em que vivem.

A aldeia pela sua localizagdo estd colocando em risco a comunidade de Aruan,
localizada entre a cidade antiga e a cidade nova projetada, com mais 200mts., do
Grupo Escolar e do Ginasio Municipal, com mais de 600 alunos matriculados.

Solicitamos urgentes providéncias desse competente érgdo, no sentido da remocéo
dos indios contagiados e a solugdo imediata com um trabalho médico, dentario e
sanitario na aldeia. Na espera de uma solucdo imediata, ressaltamos mais uma vez a
recomendagdo de que os indios estdo em face de extincdo e necessitam das urgentes
providéncias da FUNAL.”

Embora esse quadro de sofrimento, de discriminacéo, de falta de assisténcia por parte
dos drgdos oficiais, tenha se tornado conhecido apés as denlncias de 1975, apenas em 1993,
sob a orientagdo da professora Dra. Maria do Socorro Pimentel da Silva, apoiada pela
Fundacio Nacional do indio, comecam as primeiras discussdes para a implantacdo de
medidas para atendimento a esse povo. Desses debates surgiu o Projeto de Educacéo e
Cultura Indigena Maurehi, implementado em 1993 com o objetivo de promover a melhoria
de vida da comunidade Karaja de Buridina.

Na época da implantacéo do projeto, a comunidade contava com cinglienta e oito pessoas.
Atualmente, a populagdo de Buridina é de cerca de 150 individuos. Esse aumento populacional
deve-se ao retorno de quem vivia e trabalhava em fazendas da regido ou em outras aldeias. Outras
causas contribuiram para a modificagdo deste quadro demografico: a melhoria da qualidade de vida
propiciada pelo aprendizado na arte de confeccionar artesanato, que passou a ser vendido no
mercado e na loja do Centro Cultural Maurehi; profissionalizacdo dos Karaja arteséos e de outros
que passaram a trabalhar no Projeto Maurehi, como professores, coordenadores do Centro Cultural
Maurehi ou como vendedores de artesanato na loja do referido Centro.



O territério de Buridina encontra-se em processo de demarcacdo. Parte da area
reivindicada ja foi reintegrada ao patriménio desses indigenas. A recuperacdo das terras
representa, para esse povo, a possibilidade de praticar a agricultura, a pesca e de obter
material para a confecgéo de artesanato, assim como a garantia de espago para 0S novos casais
junto a seus familiares.

Gracas ao Projeto de Educacéo e Cultura Indigena Maurehi, os Karaja de Buridina
voltaram a relacionar-se com o0s parentes de outras aldeias, principalmente com os de Santa
Isabel do Morro, onde vivem os ascendentes de grande parte dos moradores de Buridina. O
restabelecimento do contato entre essas comunidades vem dando forcas aos Karaja de
Buridina para lutarem por seus direitos e sua dignidade e pelo fortalecimento de sua
identidade étnica.

5.1.1 Educacao Escolar Karaja

Além do sistema educacional apoiado pelas Secretarias Estaduais de Educacdo, o
povo Karaja vem desenvolvendo projetos alternativos de educagdo. O projeto de Educacéo e
Cultura Indigena Maurehi’, implantado na aldeia Buridina-GO, em 1994, é uma dessas agdes.
O referido projeto tem por objetivo a revitalizagdo da lingua e da cultura Karaja, como
também a documentacdo dessa lingua e dos saberes Karaja e a melhoria de vida desses
indigenas. Esse projeto é resultado de uma acdo conjunta entre a Universidade Federal de
Goias, Fundagdo Nacional do indio e Secretaria da Educacéo do Estado de Goiaés.

A Escola Indigena Maurehi, acdo do projeto mencionado acima, foi fundada com a
finalidade de criar meios para incentivar os adultos a falarem o Karaja, lingua que estava
perdendo funcdo entre eles; a escola também tem como objetivo ensinar essa lingua as
criancas, motivando seu uso na comunicacdo com familiares e seus companheiros de classe e
de idade nas horas de lazer. A leitura e a producdo de textos escritos em Karaja sao também
aspectos importantes do projeto, que visa propiciar o acesso aos diferentes usos da lingua
Karaja nas modalidades oral e escrita.

Nessa perspectiva, 0 ensino realizado na Escola Maurehi fundamenta-se no uso
formal e informal da lingua Karaja, ou seja, nos discursos utilizados nos espacos
especializados® e nos espagos do cotidiano. Todas as atividades promovidas na escola, ou por
ela realizadas, buscam possibilitar a reconstituicdo das esferas tradicionais de uso dessa lingua
e de producédo da arte Karaja em Buridina. Fazem parte do planejamento da escola, aulas de
artesanato, momentos importantes de aquisicdo de saber. Muitas pecas de artesanato
simbolizam cenas mitoldgicas, de rituais, ou mesmo, do cotidiano e, assim, quando as
criangas estdo aprendendo a confeccionar uma peca, estdo também adquirindo outros
conhecimentos sobre a cultura e os usos da lingua materna ligados a esse fazer cultural.

A idéia é que as criangas e 0s jovens de Buridina possam compartilhar do saber
Karaja, participando, junto com os mais velhos, da reconstrucdo dos espacos de producdo
cultural em sua aldeia.

A escola de Buridina recebe o apoio de especialistas Karaja de outras aldeias; sdo

eles artesdos, narradores de mitos e pintores. A Escola esta organizada conforme mostra o
gréafico, a seguir.

O referido projeto é coordenado pela professora Maria do Socorro Pimentel da Silva da Faculdade de
letras/UFG.

Espacos da producgdo de saberes especializados, como, por exemplo, onde se confeccionam pegas de
artesanato, onde se narram mitos, etc.
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Os géneros dos discursos ou usos tipicos da lingua Karaja, produzidos nos diferentes
espacgos sociais, sdo 0s temas que compdem o curriculo da escola. Com isso, as criangas
vivem momentos de uso da lingua materna, dentro e fora da escola, momentos ligados a
diversos contextos de enunciacéo.

No ensino da lingua Karaja, escrita e falada, diversos géneros do discurso oral sdo
contemplados. Em sala de aula, utilizam-se textos escritos por professores e especialistas
Karaja, baseados em gravacOes de discursos formais e informais coletados em vérias aldeias
Karaja. Os textos permitem que as criangas e 0s jovens tenham acesso ao universo cultural e
ao conhecimento tradicional do povo Karaja. Os temas trabalhados sdo relativos as espécies
animais, ambiente, mitos, relatos, noticias, recados, a compra e venda de artesanato e aos
acontecimentos do cotidiano, a aspectos gramaticais, morfologicos, semanticos e fonolégicos.

A participacdo dos Karaja de Buridina e de outras comunidades num mesmo projeto
é de importancia capital na implantacdo de projetos alternativos de valorizagao da lingua e da
cultura maternas, bem como de outras atividades de melhoria de vida, de defesa de seus
direitos com relacdo a salde e a guarda do patriménio cultural. As comunidades de Santa
Isabel do Morro, Fontoura, Macalba e Itxala, por exemplo, vém desenvolvendo projetos
alternativos de envolvimento dos jovens em agdes culturais e na participagdo em programas
de valorizacdo da lingua e cultura maternas.

5.2  Povo Tapuio

O povoamento do sertdo goiano ocorreu apds a descoberta do ouro em 1725. A
penetracdo luso-brasileira, primeiro com o extrativismo, depois com a expansdo agropastoril,
desenvolveu-se mediante violenta invasdo dos territérios indigenas, que, no decorrer do
século XVIII e seguintes, resultou no exterminio de varios povos indigenas. Durante o século
XVIII, foram construidos varios aldeamentos oficiais, tais como Sao Francisco Xavier do
Duro (Formiga), Sao José do Duro (Duro), Sdo José de Mossamedes, Nova Beira, Salinas, D.
Maria 1, Dom Pedro Il ou Carretdo, entre outros, situados desde o sul de Goias até as
margens do rio Araguaia.

Em 1788 foi construido o aldeamento D. Pedro Ill, ou Carretdo, para acomodar 0s
indios Xavante. Anos depois, o aldeamento, que chegou a acomodar 5.000 indios, ficou
praticamente deserto, pois 0s Xavante, ndo suportando o tratamento dado a eles, fugiram pra
longe do contato com os “brancos”. Um grupo rumou para os confins da Serra do Roncador,
atravessando o rio das Mortes e depois o Araguaia, ja no Mato Grosso; outros regressaram
para seus antigos territorios, ainda em Goids. Os que permaneceram no aldeamento foram
compulsoriamente integrados aos costumes ndo-indigenas e compelidos a conviverem com
outros grupos que foram levados para la, tais como os Kayapd, Karaja e Xerente, além de
negros escravos fugidos das fazendas de seus senhores.
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A decadéncia do aldeamento Carretdo, entre outras causas, foi conseqiiéncia dos
constantes conflitos causados pela imposi¢cdo de uma vida contréaria aos costumes indigenas e
0 convivio entre grupos indigenas, muitas vezes inimigos, num so6 local. Foi também um
reflexo do abandono de uma politica de protecdo ao indio, quando a terra indigena ja ndo
apresentava interesse para a Coroa portuguesa e aos politicos locais.

Atualmente, os remanescentes do aldeamento Carretdo formam uma comunidade de
280 pessoas, residindo na Terra Indigena Carretdo, demarcada pela Funai em 1987 e situada
nos municipios de Nova América e Rubiataba. Ndo moram mais em aldeias tradicionais, mas
em pequenas propriedades cercadas, dentro da &rea. Mantém hoje uma identidade indigena —
Tapuia — atribuida por si proprios e pelos regionais, diferenciando-se da sociedade envolvente
e sendo, pois, reconhecidos como descendentes indigenas ndo s6 pela Funai, como pela
sociedade local. Esses indigenas falam apenas o portugués, lingua materna do grupo.

5.2.1 Educacéo Escolar dos Tapuios

A primeira escola para os Tapuios comecou a funcionar em 1972, bem antes que esse
povo fosse oficialmente reconhecido como indigena pela FUNAL.

Em 1980, o prédio da escola foi construido pela Prefeitura do Municipio de
Rubiataba, com apenas uma sala de aula e uma cozinha, espaco insuficiente para o
atendimento dos alunos de 12 a 42 séries; em 2003, a FUNAI iniciou a constru¢do de um novo
prédio, em parceria com a Diocese de Rubiataba.

A Escola Indigena Cacique José Borges foi inaugurada oficialmente em 15 de abril
de 2004 e, a partir dai, foram implementadas as turmas de 5% e 62 séries do ensino fundamental
para atender os estudantes indigenas que eram obrigados, ndo sem problemas, a procurar
colégios de Valderlandia (municipio de Rubiataba) e Vista Alegre (municipio de Nova
América). A professora Aparecida Tapuia, a Unica com formacédo superior, ja lecionava para
cerca de quinze criangas na antiga escola rural indigena, passou também a acumular,
precariamente, a funcdo de coordenadora dos quatro novos professores indigenas. Embora
eles tenham curso médio, nenhum deles tem formacéo especifica para exercer o magistério.

A demanda pelo ensino superior entre 0s Tapuio advém ndo s6 da recente legalizacéo
da escola indigena, mas principalmente da necessidade de ampliacdo do Ensino Fundamental
entre eles. Em todas as ocasifes possiveis, os professores indigenas manifestam com muita
énfase a necessidade de se formar para desenvolver um ensino de qualidade em sua
comunidade.

53 Povo Avéa-Canoeiro

Pedroso (1992, 1994) afirma que, por causa da falta de dados histéricos suficientes,
ndo e possivel precisar o numero exato de Ava-Canoeiro existentes no século XVIII, época
das primeiras noticias sobre sua presenga, quando frentes agropastoris estabeleceram-se em
suas terras.

Conforme a documentacdo histérica disponivel, dos indigenas que habitaram o
Estado de Goids, os Ava-Canoeiro estavam entre os mais aguerridos e temidos, ja que
resistiram e reagiram a dominacdo colonizadora que Ihes foi imposta, bem como a politica
indigenista do periodo, que tinha por objetivos a ocupacéo das terras dos povos indigenas e
seu estabelecimento em aldeamentos oficiais. Em virtude disso, os Ava-Canoeiro estiveram
sempre em constantes conflitos com o colonizador e foram designados em livros, relatérios e
documentos oficiais como “ferozes”, “indomaveis”, “temiveis” e “arredios”, embora bastante
inteligentes e espertos. De acordo com Pedroso (1992, 1994), esses conflitos entre os Ava-

Canoeiro e 0s ndo-indigenas foram intensos e ocorreram no periodo de 1770 até 1860.
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Segundo Pedroso (1992, 1994), os Ava-Canoeiro eram belicosos e ndo aceitavam ser
subjugados pelo colonizador. Como estratégia de defesa, interrompiam a comunicacao entre
cidades e vilas e destruiam arraiais, povoados e fazendas, recusando-se a aceitar o contato
pacifico e buscando permanecer autbnomos e manter afastado de suas terras o ndo-indigena,
que vinha em busca de méo-de-obra escrava indigena para 0 comercio agucareiro nordestino e
para o trabalho nas lavouras e nas minas.

A partir da década de 1860, os Ava-Canoeiro dispersaram-se por vérias partes do
Estado de Goias e foram registrados diversos ataques seus as bandeiras. No intuito de deté-los
e de fomentar a navegacdo no Rio Araguaia, foram criados vérios aldeamentos oficiais e
presidios militares, que, somados as bandeiras punitivas e aos destacamentos volantes, foram
responsaveis pela quase total extin¢do dos Ava-Canoeiro.

Por conseguinte, as relagcdes hostis entre os Ava-Canoeiro e 0s ndo-indigenas, 0s
frequentes confrontos entre eles e 0s constantes massacres, chacinas e perseguicdes sofridos
por esses indigenas culminaram na dispersdo desse povo num vasto territério do Estado de
Goiés, sua fragmentacdo em pequenos grupos e, de modo principal, a reducdo violenta de sua
populacdo em nosso século.

5.3.1 Educacéo Escolar dos Ava-Canoeiro

Em Goias, os Ava-Canoeiro ainda ndo tém escola em sua comunidade, nem mesmo
uma proposta de projeto politico-pedagdgico. No ano de 2001, teve inicio o Projeto Avéa-
Canoeiro, “Uma proposta de educacdo: vitalizagdo da lingua e cultura”, coordenado pela
Prof?. Dra Silvia Braggio, da UFG (cf. BRAGGIO, 2000). O principal objetivo desse projeto
era a vitalizacdo da lingua e da cultura Ava-Canoeiro na Terra desses indigenas, em Goias. A
primeira etapa desse projeto foi realizada pela UFG/Museu Antropoldgico, com o apoio da
FUNAI e de Furnas Centrais Elétricas S.A. Por questbes administrativas e financeiras o
projeto ndo teve continuidade.

O trabalho de educacdo indigena entre os Ava-Canoeiro deve ser promovido levando
em consideracdo o contexto histérico vivido por esse povo e a situacdo atual deles, um povo
que corre risco de ser extinto. Vivem em Goiés apenas seis indigenas, dois deles jovens. Além
desses, existem 12 no Estado do Tocantins, nas aldeias Canoana e Boto Velho, dos indios
Javaé.

Estudos etnogréaficos e linguisticos em andamento demonstram a dificuldade do
reduzido grupo na reproducdo de préaticas culturais tradicionais e no uso da lingua materna
pelos jovens. Apesar dessa situagdo, alguns rituais sdo preservados, como 0 uso de cantos,
maracé e tabaco. Esses estudos servem de base para a construcdo da proposta acima, de
educacao como contribuicdo para a vitalizacdo cultural dos Ava-Canoeiro.

A sobrevivéncia fisica e cultural dos Ava-Canoeiro repousa, pois, sobre uma delicada
situacdo. E indispensavel, portanto, a compreens&o de sua visdo de mundo na implantacéo e
desenvolvimento da educacdo escolar. Essa consideracdo, destaque-se, é importante néo
apenas pelo seu valor intrinseco, mas também pela possibilidade de valorizagdo do mundo
Avé-Canoeiro.

54 Povos Timbiras

Timbira é 0 nome que designa um conjunto de grupos étnicos: Apaniekhra (Canelas),
Apinayé, Kraho, Krenyé, Krikati (Gavides), Kokuiregatejé (Kukoikamekhrd), Parkateyé
(Gavibes), Pykobyé (Gavibes), Ramkokamekhra (Canelas). Os Krahé e os Apinajé vivem no
Estado do Tocantins, os demais no Estado do Maranhdo. Esses povos ocupavam,
tradicionalmente, uma grande extensdo de terra situada nos cerrados do norte do antigo Goias,
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hoje Tocantins, e sul do Maranh&o, regides que foram sendo gradativamente ocupadas pelos
ndo-indigenas. Atualmente, os territérios ocupados pelos Timbira sdo descontinuos, formando
pequenas ilhas de terra que variam de 50 a 300 mil hectares cercadas ou invadidas por
pequenas fazendas de criagdo de gado. Esses territorios estdo localizados numa regido onde 0s
conflitos pela posse da terra sdo violentos. Para os Timbiras essa situacdo tem significado
apenas a retaliacdo de seu territorio, agravada pela passagem de circuitos de linhas de alta
tensdo da Eletronorte, de rodovias estaduais, municipais e federais, como a Transamazonica,
que atravessa o territorio Apinajé.

Os diferentes grupos, Krah6, Apinajé, Apaniekra, Ramkokamekra, Pykobjé, Krikati, falam
uma sé lingua, a Timbira, que pertence a familia J&, com algumas diferencas dialetais entre si, mas
que os indigenas identificam como linguas diferentes. A Apinajé é mais diferente, embora 0s
demais Timbiras ndo parecam ter dificuldade em entendé-la. Também s&o os Apinajé os que mais
divergem quanto a cultura. Como os Unicos que ficam a oeste do Tocantins, sdo chamados de
Timbiras Ocidentais, em contraposi¢cdo aos demais, os Timbiras Orientais. Em qualquer dos povos
Timbiras da atualidade, os homens, além da lingua de suas linguas maternas, falam fluentemente o
portugués; as mulheres, mesmo quando nao o falam, entendem-no.

5.4.1 Situacdo da Educacdo Escolar Timbira

Entre os Timbiras, o ensino do portugués escrito foi iniciado, de forma genérica, no
século XIX. Ha registro, de que Frei Rafael de Taggia, em 1841, em sua Missao, na confluéncia
dos rios Tocantins e do Sono, ja mantinha entre os Krahd, uma escola. Desde essa época, foram
varias as tentativas para que os Timbira utilizassem a palavra escrita como forma de
comunicagdo. Com o SPI, que tinha como prioridade fundamental uma politica de integracdo do
indio a civilizacdo, as atividades educativas, as experiéncias com a implantacdo de escolas, foram
assistematicas e infrutiferas. Com a FUNAI, os Krahd e Apinajé, tiveram,de 1987 a 1991, por
meio da Sexta Superintendéncia Regional, sediada em Goiania, acesso a cursos de capacita¢do de
docentes, que foram continuados pela Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins por meio
de um convénio entre a FUNAI, a UFG e o governo do Tocantins. Do convénio decorreu a
elaboracdo de um projeto de educagdo indigena para o Tocantins, cujo objetivo principal era
capacitar os professores indigenas. Hoje esse trabalho esta sob a coordenacdo s6 da referida
secretaria.

Os Timbira, de maneira geral, apesar de todos os esforcos e da existéncia de alguns
poucos tecnicamente alfabetizados, continuam sendo funcionalmente analfabetos.
Funcionalmente analfabetos porque a leitura ndo se tornou ainda uma experiéncia significativa,
no sentido de uma agdo reflexiva, que leve a um enriquecimento de experiéncia de vida.

Com excecdo de algumas experiéncias isoladas o trabalho na area de educagdo tem sido pouco
conduzido pela preocupacao em pensar o papel da escola e da alfabetizacéo frente as especificidades do
cotidiano e da cultura do grupo, e aos seus interesses e expectativas. A organizacdo da escola e o
acompanhamento pedagdgico tém considerado muito pouco em sua prética os aspectos da organizacéo
socio-econdmica dos Timbira, como, por exemplo, a profuséo de seus rituais.

Atualmente, a situacdo das escolas nas aldeias Timbira é bastante diversificada: ha
escolas acompanhadas pelas Secretarias Estaduais de Educagéo, outras que recebem o apoio dos
municipios e da FUNAI e as escolas ou a¢fes experimentais apoiadas pelo CTI.

5.5 Povo Xerente

O povo Xerente que se estabeleceu no territério tocantinense é caracterizado por uma
historia de luta e permanéncia em suas terras. S&o terras historicamente ocupadas pelos seus
ancestrais e que também tém um significado sagrado por causa da existéncia de cemitérios e de
outros pontos sagrados.
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Na década de 30 do século passado, época em que Nimuendaju visitou os Xerente,
havia 7 aldeias em toda a &rea ocupada por esse povo. Esse nimero de aldeias varia muito
pouco ao longo dos anos: em 1945 eram 6, em 1965, 7 e em 1987, 9. Atualmente, a situacéo
se mostra completamente diferente, porque nos ultimos anos ocorreu uma proliferacéo
enorme de aldeias que passaram de 9 para exatamente 34. Muitos jovens tém migrado para as
cidades em busca de uma nova vida. Outros tém atitudes deferentes daqueles e se dispdem a
assumir a responsabilidade de manter vivas as tradi¢des culturais do seu povo.

Esse povo, segundo Guimardes (2002), é bilingue. De acordo com a estudiosa, trata-
se de um uso linguistico em que as duas linguas envolvidas tém funcbes e valores diferentes
para esses falantes, e, a partir dessas referéncias adotam estratégias especificas ligadas a esses
interesses. Assim, 0s Xerente tém interesses afetivos, existenciais, culturais, étnicos, ligados a
manutencdo de sua lingua. A lingua portuguesa é mais usada com 0s ndo-indios.

5.5.1 Situacdo Escolar dos Xerente

Segundo Guimardées (2002), o ensino escolar, entre os Xerente, inicia-se por meio da
Junta de MissGes Nacionais, de confissdo evangélica, cujos missionarios chegaram ao
territorio Xerente em 1950. Esses missionarios descrevem e analisam a lingua Xerente e
fazem uma proposta de cartilha de alfabetizacdo. Em 1983 propdem um Curso de Formagéo
de Monitores Bilingues, em convénio com a FUNAI, dentro dos objetivos do ensino bilingie
de transicdo. A partir de 1987, a Sexta Superintendéncia Regional/[FUNAI e ADR
Gurupi/FUNAI colocam em pratica uma politica de capacitacdo de docentes, da qual fez parte
os Xerente, os Krahd, os Apinajé, os Javaé e os Xerente. Em 1991 foi assinado um convénio
tripartite entre a FUNAI, a UFG e o Governo do Tocantins. Do convénio decorreu a
elaboracdo de um projeto de educacdo indigena para o Tocantins, cujo objetivo principal era
capacitar os professores indigenas. Em 2005 formou-se a primeira turma de professores
Xerente.

56  Povo Guajajara

Os Guajajara sdo também conhecidos por Tentehar. Sdo também Tentehar os Tembég,
qgue se situam no Estado do Pard. O povo Guajajara € um dos povos indigenas mais
numerosos do Brasil. Sua populacdo é calculada em torno de 17 mil indios, de acordo com
dados da FUNAI. Estdo localizados nos municipios maranhenses de Amarante, Arame, Bom
Jesus da Selva, Buriticupu, Santa Luzia, Grajad, Barra do Corda, Itaipava do Grajad, Jenipapo
dos Vieiras, Bom Jardim, Montes Altos e Sitio Novo. A éarea total das suas terras é de cerca
de 1.084.000 hectares, todas situadas no Maranh&o. Sua historia de mais de 380 anos de
contato foi marcada tanto por aproximagdes com o0s ndo-indios, como por revoltas e grandes
tragédias. A revolta de 1901 contra os missionarios capuchinhos teve como resposta a ultima
"guerra contra os indios" na histéria do Brasil.

A lingua dos Guajajara pertence a familia Tupi-Guarani, uma lingua préxima a dos
Ava-Canoeiro e dos Tembé, que Ihes sdo muito semelhantes. Os Guajajara chamam sua
lingua de ze'egete ("a fala boa™). Ela é subdividida pelos linguistas em quatro dialetos que sdo
mutuamente inteligiveis, sem maiores complicacdes. Nas aldeias, 0 Tentehar é falado como
primeira lingua, enquanto o portugués tem a funcgdo de lingua de contato com os ndo-indios.
As aldeias situadas no municipio de Santa Inés-MA apresentam uma situac¢ao sociolinguistica
diferente das demais. Sdo, em sua maioria, bilinglies receptivos, ou seja, 0s mais jovens usam
mais o portugués e entendem o Guajajara. Ja os mais velhos falam Tentehar e portugués.
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5.6.1 Situagdo Escolar

A situacdo escolar dos Tentehar é bem semelhante ao que acontece em todo Brasil.
Sao herdeiros de uma politica educacional integracionista, que vem sendo aos poucos
rompida pelos professores indigenas. Esses profissionais ao participarem do Curso de
Magistério Indigena, sob a coordenacgdo da Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhéo,
com participacdo da FUNAI e outras institui¢oes, tiveram e tém oportunidade de refletir sobre
suas escolas e as praticas pedagogicas nelas desenvolvidas. Muitos professores ainda ndo séo
formados em magistério indigena. N&o existe professor Tentehar com curso superior e muito
menos participando de licenciatura de educacdo escolar indigena. S&o 5.119 alunos
matriculados em 121 escolas indigenas e aparecem como 0 segundo maior grupo étnico no
Censo do MEC. Esses indigenas, quando conseguem prosseguir seus estudos, saem de suas
comunidades e vao estudar em escolas de cidades no Maranhdo ou no Estado do Piaui,
enfrentando todos os tipos de problema.

5.7  Povo Tapirapé

Os Tapirapé, povo Tupi do Brasil central, sdo um povo amazbnico, adaptado a
floresta tropical Umida, compartilhando seu modo de vida com outros povos nativos do
sistema hidrografico do Amazonas (BALDUS, 1971; WAGLEY, 1988, p. 49). Este povo foi
praticamente dizimado no final da década de quarenta, restando apenas 47 pessoas, segundo a
Irmazinha de Jesus Genoveva (em comunicacdo pessoal), e Wagley (1988). Primeiro as
doencas infecto-contagiosas adquiridas pelo contato com os ndo-indios reduziram a populagéo
drasticamente. Conforme Baldus (1970, p. 77), em 1947 restavam apenas 59 pessoas.

Atualmente, segundo Pracga (2007), os Tapirapé sdo aproximadamente 600 pessoas,
gue vivem em duas areas indigenas, a saber: Terra Indigena Tapirapé/ Karaja e Terra Indigena
Urubu Branco (Tapi’itawa), tendo sido esta ultima reconquistada recentemente. A Terra
Indigena Tapirapé/Karaja localiza-se as margens do rio Tapirapé, nos municipios de Luciara e
Santa Terezinha no Mato Grosso.

Os Tapirapé sdo, em sua grande maioria, bilinglies em Tapirapé e Portugués. Porém,
muitos deles, principalmente os que habitam a aldeia Majtyritdwa, situada na Terra Indigena
Tapirapé/Karaja, sdo trilingues. Falam o Tapirapé, o Karaja e o Portugués. Segundo Praca,
nas aldeias Tapi’itdwa, a maior das cinco aldeias, onde se concentram aproximadamente 250
individuos, Tépiparanytdwa, Towdjaatdwa, Wiriaotdwa e Akara’ytawa, situadas na Terra
Indigena Urubu Branco, falam quase que exclusivamente o Tapirapé, com algumas palavras
de origem portuguesa. Entretanto, os Tapirapé escolarizados, bem como os estudantes dos
Ensinos fundamental e Médio, vém se recusando a aceitar 0os empréstimos oriundos do
portugués de forma passiva.

5.7.1 Situacéo Escolar

Os Tapirapé desenvolvem uma modalidade de educagdo pensada como um processo
continuo, que tem como objetivo socializar os novos membros e isso é encarado como uma
responsabilidade de toda comunidade. As escolas desse povo tém desenvolvido algumas
experiéncias centradas no incentivo a atitude autdbnoma do educando e dos docentes. As
escolas sdo bilingles, ou seja, as linguas de instrugcdo sdo Tapirapé e portugués, mesmo na
aldeia Majtyritdwa, que € trilinglie. Todas tém livros produzidos na lingua Tapirapé. Os
professores Tapirapé procuram se qualificar e buscar condi¢des de educacao escolar melhores
para seu povo, lutando pelo reconhecimento de sua condicdo de professor e discutindo a
autonomia na dire¢éo do processo escolar. Ha escolas em todas as aldeias.
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6 BASES LEGAIS

A proposta de licenciatura especifica para professores indigenas estd amparada na
Constituicdo Federal, que estabelece um novo quadro de relacbes do Estado com 0s povos
indigenas, reconhecendo-lhes o direito de sua organizacdo, de sua manifestacéo linguistica e
cultural e de seu modo de viver segundo 0s seus proprios projetos societarios. Os indigenas
passaram a ter direito a uma educacdo especifica, diferenciada e intercultural, conforme o
previsto nos Artigos 210 e 215:

Art. 210 - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. (...)

Art. 215 - O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e

afro-brasileiras, e das de outros grupos particulares do processo civilizatério
nacional.

O texto constitucional rompeu, portanto, com a politica integracionista de
homogeneizacdo cultural e étnica e estabeleceu um novo paradigma com base no pluralismo
cultural, no qual se insere o direito a uma educacdo escolar especifica. Garante o respeito aos
seus processos proprios de aprendizagem, inclusive assegurando que o ensino seja feito na
lingua materna dos indios, como meio de comunicacdo e aprendizagem.

Com a Lei de Diretrizes e Bases, n°. 9.394, de 1996, definiu-se como dever do
Estado com a colaboracdo do Ministério da Cultura e 6rgdo federal indigenista a oferta de
uma educacao escolar bilinglie e intercultural, com o objetivo de fortalecer as praticas
socioculturais e a lingua materna dos povos e comunidades indigenas, bem como lhes
assegurar 0 acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da sociedade ndo-indigena.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memodrias histdricas; a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizagao
de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

Para que essa politica seja cumprida, a Lei assegura que a Unido apodie técnica e
financeiramente o desenvolvimento da educacdo e determina que haja a articulacdo dos
sistemas de ensino para a elaboragdo de programas integrados de ensino e pesquisa, 0s quais
deverdo ser construidos com a participacao dos indigenas.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas seréo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educagcdo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as préticas sdcio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educacao
escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteddos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Indigena foram aprovadas
em 14/09/1999, por meio do Parecer 14/99 da Cémara Bésica do Conselho Nacional de
Educacao. Esse parecer institui as diretrizes que cria a categoria de escola indigena, a definicéo de
competéncia para a oferta da educacdo escolar indigena, a formagdo do professor indigena, o
curriculo da escola indigena. Essas questdes estdo normatizadas na resolugéo n° 3/99.

A Resolugéo n° 03 / CEB-CNE?, de 1999, estabelece “no ambito da educacgdo basica,
a estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas
com normas e ordenamento juridico préprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmagao e manutenc¢do de sua diversidade étnica” (artigo 1°). Vale lembrar que a formacgao e
a habilitacéo dos professores indigenas, inclusive no Ensino Superior, € um pre-requisito para
que se assegure o cumprimento desta Resolucao.

Para melhor confirmar esse ponto de vista, podem-se destacar alguns dos principais
pontos nessa Resolugéo.

(a) criacdo da categoria escola indigena, reconhecendo-lhe “a garantia de
escolas com normas e ordenamento juridico proprios”; (b) garantia de uma
formacdo especifica para seus professores indigenas podendo esta ocorrer em
servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria
escolarizacdo; (c) defini¢do precisa das esferas de competéncia, em regimes de
colaboragfo, entre Unido, Estados e Municipios. A primeira cabe legislar,
definir diretrizes, e politicas nacionais, apoiar técnica e financeiramente os
sistemas de ensino para provimento de programas de educacéo intercultural e de
formacdo de professores indigenas, além de criar programas especificos de
auxilio ao desenvolvimento da educacdo. Aos Estados caberd a
responsabilidade “pela oferta e execugdo da educagdo escolar indigena,
diretamente ou por regime de colaboragcdo com seus municipios”, integrando as
escolas indigenas como “unidades proprias, autdnomas e especificas no sistema
estadual” e provendo-as com recursos humanos, materiais e financeiros, além de
instituir e regulamentar o magistério indigena.

Vale também mencionar o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que foi sancionado
por meio da Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Nele hd um capitulo especifico para a
educacdo escolar indigena. Destacam-se alguns itens importantes, dentre os quais, aqueles
referentes a formacdo dos professores indigenas, conforme pode ser verificado em algumas
das metas estabelecidas no PNE em questao:

(...) 16. Estabelecer e assegurar a qualidade de programas continuos de formacéo
sisteméatica do professorado indigena, especialmente no que diz respeito aos
conhecimentos relativos aos processos escolares de ensino-aprendizagem, a
alfabetizagdo, a construcdo coletiva de conhecimentos na escola e a valorizagdo do
patriménio cultural da populacdo atendida.

17. Formular, em dois anos, um plano para a implementagédo de programas especiais
para a formagdo de professores indigenas em nivel superior, através da colaboracéo
das universidades e de institui¢ces de nivel equivalente. (...)

A meta 17, cujo prazo de cumprimento ja venceu, garante uma das bases para que as
escolas indigenas funcionem dentro dos parametros que prevé a legislacdo da EEI, ou seja,
formar e habilitar os professores indigenas para exercer 0 magistério em suas comunidades.

A proposta da licenciatura atende ainda a Convengdo 169 da OIT da qual o Brasil é
signatario. Essa convengdo assegura aos povos indigenas o direito de adquirir uma educacéo
em todos os niveis em pé de igualdade com o resto da comunidade nacional. Diretos
consolidados no Decreto do Presidente da Republica, n° 5.051, de 19 de abril de 2005.

Resolugdo n° 03 / CEB-CNE, de 10 de novembro de 1999, que fixa as diretrizes nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas.
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Para que a Unido implemente esta politica e alcance as metas estabelecidas em lei, é
necessario 0 apoio das universidades publicas, particularmente das federais, pois nessas
instituicOes estdo os pesquisadores que atuam nas areas indigenas. A UFG, por exemplo,
possui em seu quadro mais de 20 professores doutores, cujas teses tém como objeto de estudo
as populacdes indigenas. S&o trabalhos nas &reas de Linglistica, Historia, Antropologia,
Geografia, Arte, Biologia, Matematica, etc.

7 PROPOSTA CURRICULAR

O curriculo da Educacéo Intercultural constitui-se da matriz de Formacédo Basica e
das trés matrizes de Formacao Especifica. Estas Gltimas serdo destinadas a especializacdo dos
professores indigenas e lhes oferecerdo um leque de opc¢des de estudo. As matrizes de
Formacdo Baésica do Professor e as de Formacgdo Especifica sdo compostas de temas
referenciais, areas de conhecimento e temas contextuais. A formacao basica do professor tera
uma duracdo de dois anos e a especifica de trés.

Pretende-se com essa proposta curricular propiciar ao professor indigena uma
formacéo que lhe dé condicdes para promover qualquer tipo de ensino, seja ele monolinge,
bilingle, ou de qualquer outro tipo, independente da area que ele escolha para se especializar.
Isso possibilitara ao professor ndo ser apenas um especialista, mas um profissional capaz de
assessorar sua comunidade, como também lidar com os conhecimentos especificos de forma
plural. O importante é que o professor tenha condicdes de colocar, efetivamente, a escola a
servigo de sua comunidade, contribuindo com o desenvolvimento dos projetos de melhoria de
vida.

7.1  Principios Curriculares

Os principios do Curso de Licenciatura, como ja mencionado, sao
transdisciplinaridade e interculturalidade, entendidos aqui de forma dialdgica, tanto no que se
refere a relacdo entre as diferentes culturas quanto a interacdo entre as varias areas do saber.
Nesse sentido, as areas de conhecimento das diferentes ciéncias estardo relacionadas umas
com as outras, sem separar, por exemplo, matematica de geografia, lingua de histdria,
literatura de arte, ou seja, nessa concep¢do a transdisciplinaridade e a interculturalidade
acontecerdo normalmente. Tampouco estardo separados 0s conhecimentos produzidos pelos
indigenas daqueles considerados universais, a pesquisa dos processos de ensino.

O curriculo da Educacédo Intercultural estd fundamentado em uma politica de
valorizacdo cultural; na busca de articulacdo entre teoria e pratica; em uma Visdo
interdisciplinar que facilite a integracdo, em diferentes espacos e projetos, de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo; em uma preocupacdo com a articulacdo dos chamados contetdos
especificos e conteudos pedagogicos; na valorizagcdo e promogédo da pesquisa em ensino e em
desenvolvimento de projetos alternativos de melhoria de vida.

Conceber o curriculo assim, ou seja, de modo critico, produtivo e util, permite
ressaltar seu carater politico e histdrico e entender a instituicdo escola ndo apenas como um
lugar onde se realiza a (re)construgdo do conhecimento, mas, além disso, como um lugar onde
se reflete criticamente acerca das implicag¢fes sociais, politicas e econdémicas.
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7.2 Areas de Conhecimento das Matrizes

A Matriz Formag&o Bésica do Professor e também as Matrizes Especificas baseiam-
se nas areas de conhecimentos das Ciéncias da Cultura, da Natureza e da Linguagem. A meta
é oferecer aos professores indigenas uma formacgédo que lhes permita construir uma proposta
educacional de base antropoldgica, linguistica e de respeito a diferenca. Tem por objetivo a
transformacdo da escola das comunidades indigenas, historicamente destinadas a
“civilizagdao” dos indios, em um lugar para o exercicio indigena da autonomia. De modo
geral, 0 que ha de fato ¢, de um lado, a discussdo do direito que o indio tem de uma educacao
diferenciada e, de outro, a realidade precaria das escolas indigenas, como também a
dificuldade em aceitar a especificidade da educacgdo escolar indigena por parte dos 6rgaos
competentes.

Assim sendo, torna-se necessario que, tanto nas matrizes de formacao basica quanto
nas especificas, o professor indigena possa desenvolver o exercicio de problematizacdo
teorica referente a educacdo de modo geral, a educacdo escolar indigena e as politicas
linguisticas e indigenistas. Isso deve ser encaminhado em estreita sintonia com a prética
pedagdgica, tanto na elaboracdo e desenvolvimento de projetos pedagogicos, de regimentos e
de calendéarios escolares, quanto na elaboracdo de materiais didaticos e definicdo de
metodologias de ensino e também com os projetos das comunidades.

Os temas propostas pedagdgicas das escolas indigenas, metodologia de ensino e
gestdo escolar fazem parte das trés matrizes especificas devido a exigéncia do curso para que
cada area discuta e assessore 0s professores indigenas na elaboracéo do curriculo pleno de sua
escola, como também discuta as questBes referentes a gestdo escolar tanto no campo da
administracdo quanto na construcdo de uma educacéo especifica e diferenciada.

7.3 Temas Referenciais das Matrizes

Os temas referenciais - interculturalidade, diversidade e diferenca,
identidade/etnicidade, autonomia e alteridade - sdo indicadores de que perspectiva os temas
contextuais deverdo ser trabalhados sem perder de vista o vinculo entre saberes locais e
universais.

A interculturalidade esta sendo entendida aqui ndo apenas como um meio que
reconhece o valor intrinseco de cada cultura e defende o respeito reciproco entre elas, mas que
propde também enfrentar os conflitos oriundos desse relacionamento, como também as suas
riquezas.

Nesse sentido, a discussdo sobre a desigualdade social devera vir antes da discussao
da diferenca e da especificidade cultural. Caso contrario, podemos estar mais uma vez
contribuindo com a reproducdo de uma estrutura social discriminatoria e desigual. Nesse
sentido, pluralidade é entendida apenas como identificacdo quantitativa de sociedades e ndo
como dialogo entre culturas. Dialogo, como afirma Paulo Freire (1970), ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco se tornar simples troca de
idéias a serem consumidas por parte dos participantes, normalmente pelos oprimidos,
conforme o pensamento da ideologia assimilacionista.

Os estudos sobre relagdes interétnicas tém demonstrado que, na prética, as diferencas
entre essas distintas culturas ndo sdo tratadas como legitimas, gerando, em consequéncia
disso, situacdes de sujeicdo e de dominagdo das sociedades minoritérias frente as majoritarias,
qguando ndo de conflitos abertos. Preconceito, discriminagdo, segregacdo, entre outros, séo
mecanismos sociais comumente utilizados para eliminar a diversidade em contextos nos quais
predominam jogos de interesses econémicos e politicos contraditérios. Um exemplo disso sdo
as disputas por terras indigenas e pelas riquezas existentes nelas.
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O reconhecimento da diversidade cultural implica, pois, necessariamente, no
reconhecimento de que existem interesses contraditorios que levam a negacdo dessa
diversidade, muitas vezes manifesta até em politicas publicas de condenaveis processos de
assimilacdo, integracéo, etc.

O curso de Educacdo Intercultural prioriza a autonomia e o fortalecimento das
identidades étnicas nesse contexto de confronto e interesses opostos. Prioriza também a
sustentabilidade de politicas econdmicas, linguisticas, de manutencédo cultural e de defesa das
terras indigenas.

7.3.1 Matriz de Formacao Basica do Professor Indigena

Os contetdos a serem estudados na Matriz de Formagao Bésica do Professor Indigena
tém como proposta fornecer subsidios para a producdo de material didatico, construcdo de
metodologias de ensino, definicdo de tipo de ensino a ser implementado, adogdo de politicas
linglisticas, desenvolvimento de pesquisa e de programas alternativos econdmicos e de
construcdo de projetos pedagdgicos que contemplem a realidade social do povo indigena.

A Matriz de Formagdo Bésica do Professor € o alicerce da construgdo das matrizes
especificas entendidas aqui como areas distintas, mas nao isoladas umas das outras: Ciéncia
da Natureza, Ciéncias da Cultura, Ciéncias da Linguagem. Estas se originam daquela e com
ela dialogam. Na Matriz de Formacdo Basica serdo incluidos também os conhecimentos
especificos das Ciéncias Humanas.

Quadro 1 - Matriz de Formacéo Basica do Professor — Estudo na UFG

Temas Referenciais Areas de Temas Contextuais B&sicos: CH
Conhecimento
Identidade
Conflito Ciéncias da Natureza, Homem e Meio Ambiente; 564
Autonomia Natureza Territorio e Terras Indigenas; horas
Alteridade Cultura e Trabalho;
Interculturalidade Ciéncias da Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro I;
Sustentabilidade Linguagem Meio-Ambiente: Ecologia do Cerrado
Diversidade e Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro II;
Diferenca Ciéncias da Cultura | Cultura e Comércio;

Educacdo Bilinglie e Intercultural,

Esporte e Lazer.

Estudos Complementares:

Estudo complementar: Portugués Intercultural |
Estudo complementar: Portugués Intercultural 1
Estudo complementar: Portugués Intercultural I11
Estudo complementar: Inglés Intercultural |
Estudo complementar: Inglés Intercultural I
Estudo complementar: Inglés Intercultural 111
Estudo complementar: Informatica |

Estudo complementar: Informatica Il

Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

Projeto de Pesquisa:
Projeto de Pesquisa |
Projeto de Pesquisa Il
Projeto de Pesquisa Il 70

Estudos em Terras Indigenas:
Estudos em Terras Indigenas |
Estudos em Terras Indigenas Il
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Quadro 2 - Matriz Curricular de Formacao Bésica

UNIDADE PRE- CHS .

N° |DISCIPLINA RESPONS. REQ. CO-REQU.  <g5Tpra]| CHT |NUCLEO |NATUREZA
01 | Tema contextual: Territorio e Terras Indigenas FL 26 | 10 | 36 NC OBR
02 | Tema contextual: Cultura e Trabalho FL 26 | 10 | 36 NC OBR
03 | Tema contextual: Natureza, Homem e Meio Ambiente FL 26 | 10 | 36 NC OBR
04 Tema c_ontextual: Linguas Indigenas e o Portugués FL % | 10 | 36 NC OBR

Brasileiro |
05 | Tema contextual: Cultura e Comeércio FL 26 | 10 | 36 NC OBR
06 | Tema contextual: Meio-Ambiente: Ecologia do Cerrado FL 26 | 10 | 36 NC OBR
07 | Tema contextual: Educacdo Bilingie e Intercultural FL 20 20 NC OBR
08 | Tema contextual: Esporte e Lazer FL 20 20 NC OBR
09 Temg c_ontextual: Linguas Indigenas e o Portugués FL % | 10 | 36 NC OBR

Brasileiro |1
10 |Projeto de Pesquisa | FL 12 12 NC OBR
11 |Projeto de Pesquisa Il FL 20 20 NC OBR
12 |Projeto de Pesquisa Ill FL 20 20 NC OBR
13 |Estudo complementar: Portugués Intercultural | FL 20 20 NC OBR
14 |Estudo complementar: Portugués Intercultural 11 FL 20 20 NC OBR
15 |Estudo complementar: Portugués Intercultural 111 FL 20 20 NC OBR
16 |Estudo complementar: Inglés Intercultural | FL 18 18 NC OBR
17 |Estudo complementar: Inglés Intercultural 11 FL 18 18 NC OBR
18 |Estudo complementar: Inglés Intercultural 11l FL 18 18 NC OBR
19 |Estudo complementar: Informatica | FL 12 12 NC OBR
20 |Estudo complementar: Informatica Il FL 12 12 NC OBR

Estudo complementar: Introdugdo a Lingua Brasileira

21 de Sinais - LIBRAS FL 64 64 NC OBR
22 |Estudos em Terras Indigenas | FL 20 | 10 | 30 NC OBR
23 |Estudos em Terras Indigenas Il FL 20 | 20 40 NC OBR
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EMENTAS DAS DISCIPLINAS/TEMAS CONTEXTUAIS DA MATRIZ DE
FORMACAO BASICA

TEMA CONTEXTUAL: TERRITORIO E TERRAS INDIGENAS
A concepgdo de terra e territério, espaco, terra de trabalho e terra de negécios; aliangas e conflitos pela terra; o
conceito de territorio dos diferentes povos.

TEMA CONTEXTUAL: CULTURA E TRABALHO
Apropriacéo e transformacdo do ambiente através da mediagéo cultural do trabalho. Trabalho, cidade, campo e
aldeia.

TEMA CONTEXTUAL: NATUREZA, HOMEM E MEIO AMBIENTE
Concepgdes de mundo e de meio-ambiente. Formas de classificagdo indigena e ndo-indigena sobre espaco e
elementos do meio. Uso social do meio ambiente.

TEMA CONTEXTUAL: LINGUAS INDIGENAS E O PORTUGUES BRASILEIRO |
Nogdes basicas sobre os sons da fala, processos fonolégicos e varidveis fonoldgicas em linguas indigenas e em
realidades bilingles e bidialetais, como subsidios para a pratica de alfabetizagdo em contextos interculturais.

TEMA CONTEXTUAL: LINGUAS INDIGENAS E O PORTUGUES BRASILEIRO II

Introducdo aos estudos morfossintaticos de linguas indigenas e do portugués do Brasil. Formagéo e classes de
palavras. Aspectos morfossintaticos relevantes ao ensino/aprendizagem de linguas indigenas e do portugués em
contextos bilingles e bidialetais.

TEMA CONTEXTUAL: CULTURA E COMERCIO

A concepcdo de sistemas de troca e comercial, transa¢fes comerciais, moedas e valores de produtos
comercidveis e conversfes de moedas. As relagdes comerciais entre povos/culturas e suas mudangas ao longo da
historia.

TEMA CONTEXTUAL: MEIO-AMBIENTE: ECOLOGIA DO CERRADO

Sistema Terra, seus ambientes e suas dindmicas. Relagdo ser humano-natureza e seus desdobramentos na cultura,
economia, sociedade, politica e na natureza, caracterizando a complexidade das questdes ambientais. No¢des
sobre os biomas brasileiros com énfase no Bioma Cerrado. Interacdo entre os diversos saberes sobre o meio-
ambiente.

TEMA CONTEXTUAL: EDUCACAO BILINGUE E INTERCULTURAL
Manutencdo e desenvolvimento das linguas e culturas indigenas, juntamente com o acesso critico aos
conhecimentos universais ao longo da escolaridade basica e superior.

TEMA CONTEXTUAL: ESPORTE E LAZER
O esporte no campo da arte, cultura e cidadania, como um meio para promover a auto-estima e estimular o
intercdmbio cultural, fortalecendo, de modo positivo, as rela¢6es intraculturais e interculturais.

PROJETO DE PESQUISA |
Introducéo a metodologia de pesquisa cientifica como instrumento de qualificagdo do professor no exercicio de
uma pratica educacional comunitaria, dialogica, libertadora, intercultural e ecolégica.

PROJETO DE PESQUISA 11
Fundamentacdo tedrica do trabalho intelectual. Pesquisa bibliogréfica e leitura de documentos. Normalizacdo do
trabalho de campo.

PROJETO DE PESQUISA 111
Elaboracdo de um projeto de pesquisa.
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7.3.2 Matrizes Especificas

As matrizes especificas sdo Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Cultura e Ciéncias da
Linguagem. Os conteudos que compdem essas matrizes abrangem as areas de Antropologia,
Sociologia, Linguistica, Historia, Geografia, Biologia, Artes, Ecologia, Fisica, Quimica,
Matematica, Economia, Literatura, Educacdo, Mitologia, Ciéncia Politica, Economia,
Turismo etc. Os temas contextuais das matrizes serdo detalhados no planejamento a ser
desenvolvido em cada etapa do curso, mas sem perder de vista 0s principios norteadores e 0
tipo de ensino, se bilinglie, monolingte, trilingle, conforme a realidade de cada comunidade
indigena.

CIENCIAS DA CULTURA

A area de concentracdo das Ciéncias da Cultura prioriza o dialogo entre a valorizagdo
das culturas indigenas, garantida constitucionalmente, e 0s projetos de educacdo escolar que
tenham como horizonte a melhoria de vida dos povos indigenas, bem como a preservacao das
culturas e das linguas maternas, elementos importantes de identificacdo étnica. Prioriza
também o dialogo interétnico e intercultural entre indios e ndo-indios, reconhecendo a escola
como lugar de manifestacdo de confrontos, mas compreendendo-a também como espaco
privilegiado para a criacdo de novas formas de convivio e reflexdo no campo da alteridade.

O professor indigena terd4 oportunidade de entender a escola como meio para a
compreensdo da situacdo de conflitos gerados nas relagdes interculturais e também como um
contexto de aquisicdo de conhecimentos e de tecnologias importantes que podem ser
adquiridos na convivéncia com os ndo-indios. O importante é que o professor adquira uma
formacdo capaz de Ihe ajudar a entender que as escolas indigenas sdo partes integrantes de um
projeto mais amplo, vivido e reivindicado pelas suas sociedades na busca de garantir seu
presente e futuro, como povos autbnomos.

Quadro 3- Ciéncias da Cultura

Temas Areas de .
Referenciais | Conhecimento Temas Contextuais CH
Identidade Ciéncias da | Tema Contextual: Modalidades de ensino 1600
Conflito cultura bilingle horas
Autonomia Tema Contextual: Cultura e Turismo
Alteridade Estudo Complementar: Portugués Intercultural IV

Estudo Complementar: Inglés Intercultural 1V
Estudo Complementar: Linguas Indigenas |
Estudo Complementar: Informatica 11
Tema Contextual: Etnicidade e diversidade cultural
. . Tema Contextual: Percepgéo cultural do
Diversidade e ambiente

Diferenca Estudo Complementar: Portugués Intercultural
Estudo Complementar: Linguas Indigenas I1
Estudo Complementar: Inglés Intercultural V
Estudo Complementar: Informatica IV
Tema Contextual: Corpo e saude
Tema Contextual: Cosmologia e visoes
religiosas

Interculturalidade

Sustentabilidade
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Interculturalidade
Sustentabilidade

Diversidade e
Diferenca

Temas Areas de Temas Contextuais CH
Referenciais | Conhecimento
Identidade Ciéncias da Tema contextual: Cultura e sistemas 1600
Conflito cultura comerciais horas
Autonomia Estudo Complementar: Portugués
Alteridade Intercultural VI

Estudo Complementar: Inglés Intercultural VI
Estudo Complementar: Linguas Indigenas 111
Tema contextual: Terra, territorio e
ocupacao

Tema contextual: Direitos indigenas

Tema contextual: Museologia e
documentacao de saberes

Estudo Complementar: Portugués
Intercultural VII

Estudo Complementar: Inglés Intercultural VI
Estudo Complementar: Linguas Indigenas IV
Tema Contextual: Organizacéo e reproducgdo
social

Tema contextual: Patrimonio cultural

Tema contextual: Povos indigenas e
mercado de trabalho

Estudo complementar: Portugués
Intercultural V11

Estudos Complementares: Inglés
Intercultural VI11

Estudos Complementares: Linguas Indigenas V
Tema contextual: Ritos sociais

Tema contextual: Tempo e espago

Tema contextual: Arte e artesanato indigena

Quadro 4 - MATRIZ CURRICULAR - FORMACAO ESPECIFICA: CIENCIAS DA CULTURA

N DISCIPLINA PRE- | CO- CHS CHT |NUCLEO |NATUREZA
RESP. | REQ. |REQU[TEOQ[PRA

Terr_la Co_n:[ext“ual: Modalidades de 30 10 40 hs NC OBR
ensino bilingie
Tem_a Contextual: Cultura e 40 24 64 hs NE OBR
Turismo
Estudo Complementar: Portugués 10 30 40 hs NG OBR
Intercultural 1V
Estudo Complementar: Inglés FL 10 30 40 hs NG OBR
Intercultural 1V
Estqdo Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas |
Estudo Complementar: FL 10 | 14 | 24hs NC OBR
Informéatica 111
Orientacao de projeto de extensdo
extra-escolar | FL 18 18 hs NC OBR
T_ema Qontextual: Etnicidade e FL 50 10 60 hs NE OBR
diversidade cultural
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N° UN. | PRE- | CO- CHS .
DISCIPLINA RESP. | REQ. |REQU[TEO[PRA CHT |NUCLEO |NATUREZA

Tema Contextual.: Percepcao FL 40 20 60 hs NE OBR
cultural do ambiente
Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NG OBR
Intercultural V
Estu,do Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas 11
Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NG OBR
Intercultural V
Estudo q?mplementar: FL 20 20 hs NC OBR
Informatica IV
Orientacao de projeto de extenséo FL 06 20 26 hs NC OBR
extra-escolar |1
Tema Contextual: Corpo e salde FL 30 10 40 hs NE OBR
T_erpa Coqtgxtual: Cosmologia e FL 30 14 44 hs NE OBR
visdes religiosas
T_ema contextual:_C_uItu rae FL 30 30 60 hs NE OBR
sistemas comerciais
Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NC OBR
Intercultural VI
Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NC OBR
Intercultural VI
Estqdo Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas 111
Orientacgdo de projeto de extensdo FL 10 16 26 hs NG OBR
extra-escolar 111
Tema con~textual: Terra, territério FL 20 20 40 hs NE OBR
e ocupacéo
Tenja contextual: Direitos FL 50 14 64 hs NE OBR
indigenas
Tema context~ual: Museologia e FL 40 24 64 hs NE OBR
documentacéo de saberes
Estudo Complementar: Portugués FL 10 20 30 hs NC OBR
Intercultural V11
Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NC OBR
Intercultural V11
Estu,do Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NC OBR
Indigenas IV
Orientacdo de projeto de extenséo FL 10 10 hs NG OBR
extra-escolar IV
Tema Con~textua_l: Organizacéo e FL 40 24 64 hs NE OBR
reproducéo social
Tema contextual: Patrimdnio FL 40 20 60 hs NE OBR
cultural
Tema contextual: Povos indigenas FL 20 20 40 hs NE OBR
e mercado de trabalho
Estudo complementar: Portugués FL 10 20 30 hs NG OBR
Intercultural VIII
Estudos Complementares: Inglés FL 10 20 30 hs NG OBR
Intercultural VIII
Estqdos Complementares: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas V
Orientacao de projeto de extensdo FL 10 24 34 hs NG OBR
extra-escolar V
Tema contextual: Ritos sociais FL 40 24 64 hs NE OBR
Tema contextual: Tempo e espaco FL 40 24 64 hs NE OBR
Tema conte>_<tua}l: Arte e FL 40 24 64 hs NE OBR
artesanato indigena
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N° DISCIPLINA Rlé’glp EEE R(I:E(()Q-U TECC):HIERA CHT |NUCLEO |NATUREZA
()_figipa e exposicao de material FL 10 50 60 hs NC OBR
didatico
Estudos em Terras Indigenas 111 FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas IV FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas V FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VI FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VIl | FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VIII FL 40 | 40 | 80hs NC OBR
Estégio | FL 20 | 30 | 50hs NC OBR
Estagio I FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio 11l FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio IV FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio V FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio VI FL 20 | 50 | 70hs NC OBR

A orientacdo de projeto faz parte também dos estudos realizados em terras indigenas
Carga Horaria
Nucleo Comum 2194
Nucleo Especifico 852
Pratica como Componente Curricular 400
Atividades Complementares 200
TOTAL 3646

EMENTAS DOS TEMAS CONTEXTUAIS DA MATRIZ ESPECIFICA
CIENCIAS DA CULTURA

MODALIDADES DE ENSINO BILINGUE
Ementa: A diferenca entre ensino de linguas e educacdo bilinglie. Tipos e programas de educagdo bilingle.
Educacdo bilinglie e educacdo em contextos plurilingiies e bidialetais.

CULTURA E TURISMO

Ementa: Diversidade cultural e visdes do exdtico. A cultura e o ambiente do outro como mercadoria.
Ressignificacbes dos espacos culturais e ambientais pelo outro e sua transformacdo em mercadoria. A
institucionalizac&o do turismo.

PERCEPQAO CULTURAL DO AMBIENTE

Ementa: Categorias culturais de conhecimento e percepcdo do ambiente. Diferentes formas de classificagdo do
ambiente. Visdes antropocéntricas e ndo antropocéntricas do ambiente. Diversidade histérica das inter-relaces
entre ambiente e sociedade. A percepcdo do ambiente e identidade indigena.

ARTE E ARTESANATO INDIGENA

Ementa: Concepgdes estéticas indigenas. Estruturas de significagdo na produgdo do artesanato. Aportes da
arqueologia na interpretacdo da cultura material. Simbolismo e cultura material. Cosmologia e cultura material.
Expressdes artisticas pretéritas e presentes. Arte e artesanato. Artesanato e comércio, processos de
ressignificacdo e usos dos recursos naturais indigenas.

CORPO E SAUDE

Ementa: Usos do corpo e técnicas corporais. Representa¢es sobre o corpo. Corpo como expressdo cultural. A
utilizacdo do corpo em ritos e performances sociais. Concepgdes estéticas, visdes de mundo e relacdo salde e
beleza. Corpo, salde e doenca nas diversas culturas.
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COSMOLOGIA E VISOES RELIGIOSAS

Ementa: Principios de classificagdo como fundamento das cosmologias. Relagfes entre cosmologia e historia.
Narrativas miticas e visdo de mundo. Religiosidade como fendmeno da cultura. As diferentes religides. Visdo de
mundo, mentalidade e religiosidade nas diferentes sociedades. Crencas, ritos e religiosidade. O profano e o
sagrado nas diferentes culturas. A presenca dos mitos na construcao da realidade social indigena.

CULTURA E SISTEMAS COMERCIAIS
Ementa: Producdo de bens para consumo, troca e comercializagdo. Redes de trocas e redes de mercadorias.
Trocas simbdlicas e reciprocidade em sociedades indigenas.

TERRA, TERRITORIO E OCUPACAO

Ementa: Diferentes conceitos de terra e territério. Diferentes formas de ocupagdo das terras em diferentes
sociedades, com énfase na regido Araguaia-Tocantins. As terras indigenas. Processos de territorializacdo e
identidades. Relagdes de poder, uso e controle das terras indigenas. Aspectos econdmicos, sociais, politicos e
religiosos relativos as terras indigenas.

DIREITOS INDIGENAS

Ementa: Os sistemas juridicos proprios das sociedades indigenas e suas relagdes com os direitos
institucionalizados pelo Estado. Identidade, direitos indigenas, luta e resisténcia. Os direitos indigenas perante as
leis e constitui¢cGes nacionais.

ETNICIDADADE E DIVERSIDADE CULTURAL

Ementa: Grupos étnicos, relagdes interétnicas. ldentidade, processos identitarios, etnicidade e diversidade
social. Diversidade social, alteridade e etnocentrismo. Raga, cultura e etnicidade. As criticas antropoldgicas as
concepgdes etnocéntricas das sociedades humanas. Visdes essencialistas e ndo essencialistas da cultura e
processos identitarios.

MUSEOLOGIA E DOCUMENTAGCAO DE SABERES
Ementa: Preservacdo, conservacdo e comunicagdo de patriménio material e imaterial. Museus como espaco de
manutencdo e valorizagdo da cultura. Identidade, cidadania e documentacdo de saberes.

ORGANIZACAO E REPRODUCAO SOCIAL

Ementa: Familia e parentesco. Processos de socializacdo. Género e organizagdo social. Institui¢des e redes
sociais. Divisdo social do trabalho, relagdes sociais de producdo, ordem social e conhecimento. Organizagdes
hierdrquicas e ndo hierarquicas. Organizagao social e trocas simbolicas.

Patriménio cultural

Ementa: Patrimbnio material e imaterial. Politicas patrimoniais no Brasil e no Mundo. Relac6es entre
patriménio, identidade e memdria. Cidadania e patrimdnio cultural. Processos de reconhecimento do patriménio
cultural indigena. Aspectos juridicos do patriménio cultural indigena.

Povos indigenas e mercado de trabalho

Ementa: Diferentes no¢Bes de trabalho. Trabalho para si e para o outro. Fronteiras da sociedade nacional e
mercado de trabalho regional. Processos de mercantilizagdo do trabalho indigena. Capitalismo, relagdes sociais
de producéo e classes sociais no mundo ndo-indigena.

Ritos sociais
Ementa: O significado dos ritos. Ritos e crengas. Ritos como marcadores de tempo social. Tipos de ritos. Rito e
linguagem social. Ritos, conflitos e equilibrio social.

Tempo e espago
Ementa: Tempo e espago como categorias culturais. Percepcéo e classificagdo do mundo através das nogdes de
tempo e espaco nas diferentes sociedades. O tempo socialmente construido pelos diferentes povos.
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CIENCIAS DA LINGUAGEM

A é&rea das Ciéncias da Linguagem concentra-se numa proposta pedagdgica de apoio
aos programas de protecdo e manutencgdo das linguas e culturas indigenas da regido Araguaia-
Tocantins. Tem por objetivo geral favorecer o desenvolvimento de estudos que fundamentam:
1) o desenvolvimento de ensino e aprendizagem de linguas indigenas e do portugués como
primeiras ou segundas linguas, dependendo da situacéo sociolingistica da comunidade; 2) o
entendimento da relacdo entre linguas e culturas na constituicdo identitaria; 3) a promogéo do
ensino da escrita que considere sua funcdo social, em contextos bilingles, bidialetais ou
plurilingles; 4) o estudo e a producdo do letramento cultural e intercultural em contextos
formais, informais, especializados e cotidianos; 5) a valorizacdo do uso oral das linguas
indigenas na manutencao da cultura oral e das ciéncias; e 6) o incentivo de a¢bes que visam a
modernidade das linguas indigenas. Essa proposta visa romper com as politicas
homogeinizantes de ensino de linguas e de educacéo bilingue.

Quadro 5 - Ciéncias da Linguagem

Temas Referenciais Areas de Temas Contextuais CH
Conhecimento

Identidade Ciéncias da Tema Contextual: Modalidades de 1600
Conflito Linguagem ensino bilingte horas
Autonomia Tema Contextual: Direito sobre 0s
Alteridade conhecimentos tradicionais
Interculturalidade Estudo Complementar: Portugués
Intercultural IV
Sustentabilidade Estudo Complementar: Inglés
Intercultural IV
Diversidade e Estudo complementar: Linguas
Diferenca Indigenas

Estudo Complementar: Informética Il
Tema Contextual: Fronteiras
linguisticas: vida e morte de linguas
Tema Contextual: Léxico: significado e
relacdes sociais

Estudo Complementar: Portugués
Intercultural V

Estudo complementar: Linguas
indigenas

Estudo Complementar: Inglés
Intercultural V

Estudo Complementar: Informatica IV
Tema Contextual: Jogos e brincadeiras
e suas funcdes sociais

Tema Contextual: Linguagem oral e
suas funcdes sociais

Tema Contextual: Linguagem escrita e
suas funcdes sociais

Estudo Complementar: Portugués
intercultural VI

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas 111
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Identidade Ciéncias da
Conflito Linguagem

Autonomia

Alteridade

Interculturalidade
Sustentabilidade

Diversidade e
Diferenca

Estudo Complementar: Inglés
intercultural VI

Tema contextual: Letramento cultural
e intercultural

Tema contextual: Linguas da regiéo
Araguaia-Tocantins

Tema contextual: Processos de
alfabetizacao

Estudo Complementar: Portugués
intercultural VI

Estudo Complementar: Inglés
intercultural VI

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas IV

Tema Contextual: Portugués como 12 e
28linguas

Tema contextual: Letramento cultural
e letramento intercultural

Tema contextual: Documentacao de
saberes tradicionais em linguas
indigenas

Estudo complementar: Portugués
intercultural VIII

Estudos Complementares: Inglés
intercultural VIII

Estudos Complementares: Linguas
Indigenas V

Tema contextual: Grafismo e outras
linguagens

Tema contextual: Imagem: pintura,
fotografia e cinema

Tema contextual: Narrativas orais e
escritas

1600
horas

Quadro 6 - MATRIZ CURRICULAR - FORMACAO ESPECIFICA: CIENCIAS DA LINGUAGEM

N° UN. | PRE- | CO- CHS .
DISCIPLINA RESP. | REQ. REQU [TEO [PRA CHT |NUCLEO |NATUREZA

Terr_la Co_n:[ext“ual: Modalidades de FL 30 10 40 hs NC OBR
ensino bilingie
Tema C_ontextual: Dl_re_lto s_obre 0s FL 40 24 64 hs NE OBR
conhecimentos tradicionais
Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NC OBR
Intercultural 1V
Estudo Complementar: Inglés FL 10 30 40 hs NC OBR
Intercultural 1V
EStL{dO complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas |
Estudo Complementar: FL 10 | 14 | 24hs NC OBR
Informética Il
Orientacao de projeto de extensdo FL 18 18 hs NG OBR
extra-escolar |
Tema Contextual: Fronteiras FL 50 | 10 | 60hs | NE OBR
linguisticas: vida e morte de linguas
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N° UN. | PRE- | CO- CHS .

DISCIPLINA RESP. | REQ. |REQU[TEO[PRA CHT |NUCLEO |NATUREZA
T_emg_ContextuaI: I:exwo:' _ FL 40 20 60 hs NE OBR
significado e relagdes sociais
Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NG OBR
Intercultural V
!Estl’Jdo complementar: Linguas FL 10 | 20 30 hs NG OBR
indigenas 11
Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NG OBR
Intercultural V
Estudo q?mplementar: FL 20 20 hs NC OBR
Informatica IV
Orientacao de projeto de extenséo FL 06 20 26 hs NC OBR
extra-escolar |1
Tema Contextual: Jogos e 40 hs
brincadeiras e suas fungdes FL 30 10 NE OBR
sociais
Tema Conte~xtualz I__mguagem oral FL 30 14 44 hs NE OBR
e suas funcdes sociais
Tem_a Contextual: I:|nguage_rn FL 30 30 60 hs NE OBR
escrita e suas funcdes sociais
!Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NG OBR
intercultural VI
Estqdo Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas 111
!Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NG OBR
intercultural VI
Orientacao de projeto de extensdo FL 10 16 26 hs NG OBR
extra-escolar 111
Tema conte_zxtual: Letramento FL 20 20 40 hs NE OBR
cultural e intercultural
Ten_’lfl contextua}l: Llngua_s da FL 50 14 64 hs NE OBR
regido Araguaia-Tocantins
Tema c_ontei<tual: Processos de FL 40 24 64 hs NE OBR
alfabetizacéo
!Estudo Complementar: Portugués FL 10 20 30 hs NC OBR
intercultural VI
!Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NC OBR
intercultural VI
Estu,do Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NC OBR
Indigenas IV
Orientacdo de projeto de extensdo FL 10 10 hs NC OBR
extra-escolar IV
Tema Cpntextual: Portugués como FL 40 24 64 hs NE OBR
12 e 22 linguas
Tenja contextual: Llngua}s FL 20 | 20 60 hs NE OBR
indigenas como 12 e 22 linguas
Tema contextual: Documentacéo 40 hs
de saberes tradicionais em linguas| FL 20 20 NE OBR
indigenas
!Estudo complementar: Portugués FL 10 20 30 hs NG OBR
intercultural VIII
!Estudos Complementares: Inglés FL 10 20 30 hs NC OBR
intercultural VIII
EstL{dos Complementares: Linguas FL 10 20 30 hs NC OBR
Indigenas V
Orientacdo de projeto de extenséo FL 10 24 34 hs NC OBR
extra-escolar V
Tema co_ntextual: Grafismo e FL 40 24 64 hs NE OBR
outras linguagens
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N® DISCIPLINA Rtél;lb. EES R(,:E%'U TEcC> HER A| CHT |NUCLEO |NATUREZA
Tfama contextual: .Imag_em: FL 40 24 64 hs NE OBR
pintura, fotografia e cinema
Tema pontextual: Narrativas orais FL 40 24 64 hs NE OBR
e escritas
()_figipa e exposicao de material FL 10 50 60 hs NC OBR
didatico
Estudos em Terras Indigenas 111 FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas IV FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas V FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VI FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VIl | FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VI1II FL 40 | 40 | 80hs NC OBR
Estagio | FL 20 | 30 | 50hs NC OBR
Estégio Il FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio Il FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estégio IV FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio V FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio VI FL 20 | 50 | 70hs NC OBR

A orientacdo de projeto faz parte também dos estudos realizados em terras indigenas
Carga Horaria
Nucleo Comum 2194
Nucleo Especifico 852
Pratica como Componente Curricular 400
Atividades Complementares 200
TOTAL 3646

EMENTAS DOS TEMAS CONTEXTUAIS DA MATRIZ ESPECIFICA
CIENCIAS DA LINGUAGEM

Modalidades de ensino bilingte
Ementa: A diferenca entre ensino de linguas e educacdo bilinglie. Tipos e programas de educagdo bilingle.
Educacdo bilinglie e educacdo em contextos plurilingles e bidialetais.

Direitos sobre os conhecimentos tradicionais
Ementa: Os direitos de propriedade intelectual coletivos das comunidades indigenas associados &
biodiversidade, & arte, & cultura, visando proteger conhecimentos e linguas maternas originais.

Fronteiras linguisticas: vida e morte de linguas
Ementa: Colonizacdo linglistica e homogeneizacdo cultural. Globalizagdo. Politicas linglisticas, tradicdo e
modernizacdo de linguas. Caracteristicas fonético-fonoldgicas e morfossintaticas. Bi/plurilingliismos.

Léxico: significado e relagdes sociais
Ementa: Estudo do léxico das geracbes mais antigas e dos espagos especializados, sagrados, cotidianos,
masculinos e femininos.

Jogos e brincadeiras e suas fun¢des sociais
Ementa: Uso de jogos e brincadeiras como recursos pedagogicos em programas de revitalizacdo de linguas
ameacadas. Jogos e brincadeiras pedagdgicos.

Linguagem oral e suas funcdes sociais
Ementa: A funcéo social da linguagem oral na interacdo intracultural, nos espacos cotidianos e especializados, e
nos contextos interculturais, informais e formais.
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Linguagem escrita e suas funcdes sociais

Ementa: Introducdo as teorias de leitura/escrita e de ensino/aprendizagem de leitura/escrita em contextos
bilingues e interculturais. Praticas pedagdgicas de ensino de leitura e escrita em primeiras e segundas linguas em
diferentes campos do conhecimento e em diferentes funcGes sociais.

Letramento cultural e letramento intercultural

Ementa: Estudo das praticas letradas ndo escolares e de seus respectivos modos de circulacdo em comunidades
indigenas e dessas nas relacdes interculturais. Conceitos de letramento cultural e intercultural e suas implicacGes
para um projeto de educacao bilingiie e/ou bidialetal.

Linguas da regido Araguaia-Tocantins
Ementa: Situacdo sociolingiistica das comunidades indigenas. Contato entre indigenas, suas linguas,
empréstimos, tipos de bilingliismo. Estudos morfossintaticos das linguas indigenas e do portugués.

10- Processos de alfabetizacao

Ementa: A alfabetizagcdo como inicio de um processo mais amplo do aprendizado da leitura e da escrita. O
contexto social da crianca e sua relacdo com o mundo da escrita. A aquisi¢do da linguagem escrita a partir da
leitura de mundo da crianca.

Documentacdo de saberes tradicionais em linguas indigenas
Ementa: Reflexdo, préatica de uso e fungéo das linguas indigenas na documentacao dos saberes tradicionais e das
etnociéncias. Documentagdo de conhecimento especializado.

Linguas indigenas como 12 e 22 linguas
Ementa: Apresentacdo e discussdo de questdes de base sobre o ensino de linguas indigenas, como 12 e 22
linguas, conforme a realidade sociolingdistica das comunidades.

Portugués como 12 e 22 linguas
Ementa: Apresentacdo e discussdo de questdes de base sobre o ensino do portugués, como 1% e 22 linguas, em
contextos bilinglies e/ou bidialetais.

Grafismo e outras linguagens artisticas

Ementa: Questdes gréficas, simbolicas, artesanais, dando énfase aos enfoques sociais. Questdes relativas a
histéria dos povos indigenas, contato, troca, mudancas devido ao contato com a sociedade ndo-indigena
brasileira, comercializacdo do artesanato e resisténcia étnica.

Imagem: pintura, fotografia e cinema
Ementa: Aquisicdo e uso de novas tecnologias como politicas de valorizagdo da cultura e da lingua maternas.
Producéo de documentérios e pequenos filmes.

Narrativas orais e escritas
Ementa: Narrativas orais e escritas e elementos culturais. Imaginario, significados e sentidos construidos
individual e coletivamente acerca das cria¢fes sociais, culturais, cotidianas etc.

C- Ciéncias da Natureza

As Ciéncias da Natureza sdo visualizadas como uma éarea transdisciplinar que
envolve o estudo do espaco geografico e de suas paisagens e alteragcGes temporais, o estudo
dos seres vivos e de sua inter-relagdo com esse espago, da composicdo e das transformagoes
quimicas na biosfera, na atmosfera e na litosfera, das dindmicas e forgas resultantes dos
processos da interacdo do espaco fisico e bioldgico e, ainda, a explicacdo numérica e a
representacdo grafica de todo esse conhecimento da Natureza. Tudo isso pensado no dialogo
entre culturas e visdes de mundo gque envolve esses estudos, a diversidade cultural, a reflexdo
sobre 0 processo de ocupagio e pressdo sobre os territorios indigenas. E importante salientar
que as concepcOes indigenas de humanidade e natureza sdo muito diferentes das néo-
indigenas. Elas ndo se enquadram nas oposi¢cdes em que operam as ciéncias ocidentais, e ndo
colocam os homens e suas sociedades numa relacdo de descontinuidade: por exemplo, alguns
animais e plantas sdo, como os homens, dotados de cultura, e possuem até mesmo
organizacgéo social.

33



Respeitando a especificidade das interpretacdes indigenas sobre o mundo, os estudos
da natureza procurardo contemplar os conteidos que tratam dos homens, suas sociedades e
meio ambiente, mas de forma que esses conteldos ndo estejam compartimentados.

Quadro 7 - Ciéncias da Natureza

Temas Areas de Temas Contextuais CH
Referenciais Conhecimento
Identidade Tema Contextual: Modalidades de 1.600
Conflito Ensino Bllingue horas
Autonomia Tema Contextual: Saberes e fazeres
Alteridade matematicos locais

Interculturalidade
Sustentabilidade
Diversidade e

diferenca
Melhoria de vida

Ciéncias da Natureza

Estudo Complementar: Portugués
Intercultural 1V

Estudo Complementar: Inglés
Intercultural 1V

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas |

Estudo Complementar: Informéatica I11
Tema Contextual: Ambiente e
transformacao

Tema Contextual: Seres vivos e
diversidade

Estudo Complementar: Portugués
Intercultural V

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas 11

Estudo Complementar: Inglés
Intercultural V

Estudo Complementar: Informética IV
Tema Contextual: Transformagdes
guimicas e saberes locais

Tema Contextual: Tempo, espaco e
interculturalidades

Tema Contextual: Corpo e salde
Estudo Complementar: Portugués
intercultural VI

Estudo Complementar: Inglés
intercultural VI

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas 11

Tema contextual: Sistema de
orientacbes e medidas

Tema contextual: Saberes
matematicos interculturais

Tema contextual: Energia e reservas
energéticas

Estudo Complementar: Portugués
intercultural VII

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas IV

Estudo Complementar: Inglés
intercultural VII

Tema Contextual: Recursos naturais
e ambiente
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Identidade
Conflito
Autonomia
Alteridade
Interculturalidade

Sustentabilidade

Diversidade e
diferenca

Ciéncias da Natureza

Tema contextual: Quantificagdes e
relacbes socioecondmicas

Tema contextual: Cosmos: saberes
locais e universais

Estudo complementar: Portugués
intercultural VIII

Estudos Complementares: Inglés
intercultural VIII

Estudo Complementar: Linguas
Indigenas V

Tema contextual: Impactos
ambientais e saude

Tema contextual: Corpo e
alimentacgéo: transformacgdes da
natureza

Tema contextual: Conhecimentos
tradicionais, patrimonio e gestao de
recursos naturais

1600
horas

Quadro 08 - MATRIZ CURRICULAR - FORMAGAO ESPECIFICA: CIENCIAS DA NATUREZA

No UN. PRE- | CO- CHS
DISCIPLINA RESP. | REQ. |REQU[TEO[PRA CHT |NUCLEO | NATUREZA

Tem_a Cor)tiaxtl'J.aI: Modalidades de FL 30 10 40 hs NG OBR
Ensino Bilingie
Tema Contextugl:_ Sabereg e FL 40 24 64 hs NE OBR
fazeres mateméticos locais
Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NG OBR
Intercultural 1V
Estudo Complementar: Inglés FL 10 30 40 hs NG OBR
Intercultural 1V
EStL{dO Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NC OBR
Indigenas |
Estudo (Ilqmplementar: FL 10 14 24 hs NC OBR
Informatica 111
Orientacdo de projeto de extenséo FL 18 18 hs NG OBR
extra-escolar |
Tema ContexEuaI: Ambiente e FL 50 10 60 hs NE OBR
transformacao
T_ema Qontextual: Seres vivos e FL 40 20 60 hs NE OBR
diversidade
Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 40 hs NC OBR
Intercultural V
Estqdo Complementar: Linguas FL 10 20 30 hs NG OBR
Indigenas 11
Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 30 hs NG OBR
Intercultural V
Estudo quplementar: FL 20 20 hs NG OBR
Informética IV
Orientacao de projeto de extensdo FL 06 20 26 hs NG OBR
extra-escolar |1
Te[na.ContextuaI: Trans_formagoes FL 30 10 40 hs NE OBR
guimicas e saberes locais
Tema Contex?ual: Tempo, espaco e FL 30 14 44 hs NE OBR
interculturalidades
Tema Contextual: Corpo e salde FL 30 30 | 60hs NE OBR
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Ne UN. | PRE- | CO- CHS
DISCIPLINA RESP. | REQ. |REQU[TEO[PRA CHT |NUCLEO | NATUREZA

!Estudo Complementar: Portugués FL 10 30 | 40hs NC OBR
intercultural VI
!Estudo Complementar: Inglés FL 10 | 20 | 30hs NC OBR
intercultural VI
Estu’do Complementar: Linguas FL 10 20 | 30hs NC OBR
Indigenas 111
Orientacdo de projeto de extensdo FL 10 16 | 26 hs NC OBR
extra-escolar 111
Te_ma corjtextual: S_lstema de FL 20 20 | 40 hs NE OBR
orientacdes e medidas
Tema contextual: Saberes FL 50 | 14 | 64hs | NE OBR
matematicos interculturais
Tema contextua}:_Energla e FL 40 24 | 64hs NE OBR
reservas energéticas
!Estudo Complementar: Portugués FL 10 20 | 30hs NC OBR
intercultural VI
Estu,do Complementar: Linguas FL 10 20 | 30 hs NC OBR
Indigenas IV
!Estudo Complementar: Inglés FL 10 20 | 30 hs NC OBR
intercultural VII
Orientacgdo de projeto de extensdo FL 10 | 10hs NC OBR
extra-escolar 1V
Tema Qontextua}lz Recursos FL 20 | 24 | 6ans NE OBR
naturais e ambiente
Tema~contex_tual: QAua_ntlflcagoes e FL 40 20 | 60 hs NE OBR
relacdes socioecondmicas
Temg contgxtual: _Cosmos: saberes FL 20 20 | 40 hs NE OBR
locais e universais
!Estudo complementar: Portugués FL 10 20 | 30 hs NC OBR
intercultural VIII
!Estudos Complementares: Inglés FL 10 20 | 30hs NG OBR
intercultural VIII
Estu,do Complementar: Linguas FL 10 20 | 30hs NC OBR
Indigenas V
Orientacdo de projeto de extenséo FL 10 o4 | 34hs NC OBR
extraescolar V
Temg con;extuali Impactos FL 40 o4 | 64hs NE OBR
ambientais e saude
Tema contextual: Corpo e
alimentacéo: transformacdes da FL 40 24 | 64 hs NE OBR
natureza
Tema contextual: Conhecimentos
tradicionais, patriménio e gestédo FL 40 24 | 64 hs NE OBR
de recursos naturais
C)_flglr_1a e exposicao de material FL 10 50 | 60 hs NC OBR
didatico
Estudos em Terras Indigenas 111 FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas IV FL 30 | 40 | 70 hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas V FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VI FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VIl | FL 30 | 40 | 70hs NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VI FL 40 | 40 | 80hs NC OBR
Estégio | FL 20 | 30 | 50hs NC OBR
Estégio Il FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
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Estagio 11l FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio IV FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio V FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio VI FL 20 | 50 | 70hs NC OBR

A orientagdo de projeto faz parte também dos estudos realizados em terras indigenas

Carga Horaria
Ndcleo Comum 2194
Nucleo Especifico 852
Pratica como Componente Curricular 400
Atividades Complementares 200
TOTAL 3646

EMENTAS DOS TEMAS CONTEXTUAIS DA MATRIZ ESPECIFICA
CIENCIAS DA NATUREZA

MODALIDADES DE ENSINO BILINGUE
Ementa: A diferenca entre ensino de linguas e educacdo bilingiie. Tipos e programas de educagdo bilingle.
Educacdo bilinglie e educacdo em contextos plurilingles e bidialetais.

SABERES E FAZERES MATEMATICOS LOCAIS

Ementa: Os sistemas de quantificacdo locais e 0s saberes matematicos dos distintos povos/culturas. Os saberes
matematicos locais como meio para os fazeres cotidianos locais. RelagBes interculturais: funcionalidade e
limitagGes.

AMBIENTE E TRANSFORMAGCAO

Ementa: Origem da vida: ambiente primitivo, origens dos seres vivos, caracteristicas dos seres vivos e a vida
interferindo no ambiente. Origem da diversidade biol6gica: reproducdo, selecdo natural e biogeografia.
Discutindo essas transformacfes sob a Otica da transdisciplinariedade e sustentabilidade enfocando as
espacialidades interculturais.

SERES VIVOS E DIVERSIDADE
Ementa: Dimensdo da diversidade bioldgica, taxionomia e sistematizacdo nas multiplas culturas. Filogenia:
relagdes genealdgicas dos seres vivos. Especializando nos biomas terrestres com enfoque principal no Cerrado.

TRANSFORMAGCOES QUIMICAS E SABERES LOCAIS

Ementa: Mudancas de estado e transformagdes da matéria e suas relagBes contextuais e culturais; reagGes
quimicas: conceitos e aplicacfes e suas conseqliéncias em diferentes contextos. Caracterizacdo dos saberes
tradicionais de cada etnia com as aplicagdes ndo-indigenas, com uma visdo transdisciplinar; busca de caminhos
para a sustentabilidade.

TEMPO, ESPACO E INTERCULTURALIDADES
Ementa: MedicGes de tempo em fungdo da ocupagdo do espaco e da cultura. Discutir na 6tica transdisciplinar as
diferentes temporalidade e espacialidade provenientes das diversas leituras de mundo existentes.

CORPO E SAUDE
Ementa: Nogdes basicas de Genética: doencgas de origem genética, prevencao, tracos filogénicos. Nutri¢do e
habitos nutricionais. Corporeidade: percepces de estética e sadde e a relagdo corpo e espago.

SISTEMA DE ORIENTACOES E MEDIDAS

Ementa: Os diferentes sistemas de referéncia e orientacdo em diferentes contextos interculturais e suas medidas.
Sistemas de localizagdo, caracterizacdo dos modelos de analise existentes e dialogos interculturais sobre sistemas
de orientacdo.
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SABERES MATEMATICOS INTERCULTURAIS
Ementa: Os distintos saberes matematicos que se fazem necessarios nos fazeres dos distintos contextos
socioculturais e suas relag@es interculturais.

ENERGIA E RESERVAS ENERGETICAS

Ementa: As fontes naturais de energia; preservacdo e utilizacdo das reservas energéticas. Localizacdo e
principais areas buscando identificar a importancia econdmica, ambiental e sécio-cultural para as comunidades
locais.

RECURSOS NATURAIS E AMBIENTE

Ementa: Recursos naturais disponiveis: manejo, percepcdo, utilizacdo e conseqiiéncias locais. Visar aos
multiplos usos e espacos destes recursos por parcelas distintas da populagdo. Ampliando a discussdo sobre
sustentabilidade.

QUANTIFICAGOES E RELAGCOES SOCIOECONOMICAS
Ementa: Sistemas de medidas econdmicas e suas relagdes com as praticas econdmicas e comerciais locais.
Saberes matematicos que subsidiam as relagdes econdmicas e comerciais nos diferentes contextos.

COSMOS: SABERES LOCAIS E UNIVERSAIS
Ementa: Origem e evolucdo do cosmos: visfes cientificas e mitologicas. Dialogando com as matrizes culturais
existentes de uma leitura transdisciplinar e intercultural.

IMPACTOS AMBIENTAIS E SAUDE
Ementa: Apropriagdo e ocupacdo do espaco: residuos solidos e liquidos. Higiene e salde: higiene individual e
coletiva. Profilaxia: endemias e epidemias. Homem e natureza: inter-relagdo dos saberes/fazeres culturais.

CORPO E ALIMENTACAO: TRANSFORMAGOES DA NATUREZA
Ementa: Cadeias alimentares e constituicdo dos alimentos: mdltiplas visGes. Analise transdisciplinar do
cotidiano para compreender as diferentes formas de intervencéo e transformacéo da natureza.

CONHECIMENTOS TRADICIONAIS, PATRIMONIO E GESTAO DE RECURSOS NATURAIS
Ementa: Diagnostico e prognostico da situacdo atual dos conhecimentos tradicionais, patrimdnio e gestdo dos
recursos naturais.

7.3.3 Estudos Complementares

Os estudos complementares fazem parte da Matriz de Formacdo Baésica e das
Matrizes de Formacdo Especifica dos alunos/professores indigenas. Tém por objetivo
oferecer-lhes mais condicfes para ampliar seus conhecimentos e acesso a outras realidades,
mas também para valorizar os conhecimentos préprios. Compdem esses estudos: 1) o acesso
as tecnologias da informacdo bésica, que busca ampliar o contato com a informacdo mais
ampla e dos diversos conhecimentos; 2) o estudo do inglés, que oferece aos alunos
oportunidades de ampliacdo de seus conhecimentos e de acesso ao mundo globalizado, de
forma critica, ou seja, sem perder de vista 0s processos de assimilagdo cultural; 3) o estudo
mais aprofundado da lingua portuguesa na sua modalidade escrita, proporcionando ao
aluno|professor mais confianca no desempenho de sua funcdo docente. A lingua portuguesa &,
ndo s6, uma das principais areas do curriculo da escola indigena, mas também uma das
linguas de ensino, o meio através do qual o conhecimento é discutido, estudado e produzido; e
4) o estudo das linguas indigenas com énfase em sua manutencdo e em sua modernidade.
Analisar e estudar as linguas indigenas em seus diversos aspectos vai ajudar os professores a
concebé-las como linguas de cultura, de ciéncias etc. Os estudos complementares, portanto,
contribuem com a construcdo dos curriculos escolares, que deverdo propor o ensino de
linguas numa perspectiva socioldgica. No caso de sociedades bilinglies, todas as linguas
servirdo para veicular conhecimentos tradicionais, cientificos, universais, sem uma diglossia
escolar, quando L1 esta reservada aos dominios ditos “culturais™ (historia, arte, folclore), e
L2, as ciéncias, as técnicas e ao comércio.
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A- Matriz de Formacao Basica

Estudo complementar: PORTUGUES INTERCULTURAL |
Ementa: Apresentacdo de topicos da variedade padrdo da lingua portuguesa, em sua modalidade escrita,
entendida como uma lingua de contato, adquirida como segunda lingua.

Estudo complementar: PORTUGUES INTERCULTURAL 11
Ementa: Prética de leitura e producéo de textos escritos oficiais e ndo-oficiais usados em contextos interculturais.

Estudo complementar: PORTUGUES INTERCULTURAL 111
Ementa: Pratica de leitura e producdo de textos escritos oficiais e nado-oficiais usados em contextos
interculturais.

Estudo complementar: INGLES INTERCULTURAL |
Ementa: Introducdo as préaticas de compreensdo e producdo orais e escritas da lingua inglesa através do uso de
estrutura e fungdes comunicativas elementares.

Estudo complementar: INGLES INTERCULTURAL I
Ementa: Dominio das regras de compreensdo e producdo discursivas em lingua inglesa nas relacfes comerciais
e interculturais.

Estudo complementar: INGLES INTERCULTURAL I11
Ementa: Visao de lingua(gem) como instrumento social de comunicagdo, o qual inclui uma rede complexa de
fatores linguisticas e extralingisticas.

Estudo complementar: INFORMATICA |
Ementa: Nogdes bésicas de informatica, com énfase em sua aplicabilidade préatica relativa as condigdes e
necessidades da préatica docente em populacGes indigenas.

Estudo complementar: INFORMATICA 11

Ementa: Transmitir os principios basicos da filosofia do software livre e integrar os alunos no uso de aplicativos
desenvolvidos com base no sistema operacional Linux. Realizar projetos béasicos operacionalizando
conhecimentos j& assimilados em empregando tem algo errado aplicativos como paginadores, processadores de
texto, planilha eletrénica e gerador de apresentac6es audiovisuais.

Estudo complementar: INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS
Ementa: Introducdo as praticas de compreenséo e producdo em LIBRAS por meio do uso de estruturas e
fungBes comunicativas elementares. Concepgoes sobre a Lingua de Sinais. O surdo e a sociedade.

B — Matrizes de Formacéo Especifica

PORTUGUES INTERCULTURAL IV
Ementa: Aspectos gerais do portugués escrito em contexto intercultural bilingue/trilingue e/ou bidialetal:
funcionamento gramatical e textualidade; Leitura e producédo de textos informativos de contextos publicos.

PORTUGUES INTERCULTURAL V

Ementa: Aspectos gerais do portugués escrito em contexto intercultural bilingle/trilinglie e/ou bidialetal:
funcionamento gramatical e textualidade; Leitura e producédo de textos académicos: resumos e resenhas.

PORTUGUES INTERCULTURAL VI
Ementa: Aspectos gerais do portugués escrito em contexto intercultural bilingue/trilingue e/ou bidialetal:
funcionamento gramatical e textualidade; Leitura e producédo de textos argumentativos.

PORTUGUES INTERCULTURAL VII
Ementa: Leitura e producéo de textos literarios/artisticos numa perspectiva intercultural bilingue/trilingue e/ou
bidialetal; Aspectos formais e estéticos do portugués escrito.

PORTUGUES INTERCULTURAL VIII

Ementa: Aspectos gerais do portugués escrito em contexto intercultural bilingue/trilingue e/ou bidialetal:
funcionamento gramatical e textualidade; Leitura e producdo de textos de divulgacdo cientifica: artigos
académicos/cientificos; estrutura de trabalho monografico e relatério académico.
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LINGUAS INDIGENAS |
Ementa: Caracteristicas fonético-fonolégicas. Ortografia e producao de textos.

LINGUAS INDIGENAS 11
Ementa
Caracteristicas morfossintaticas. Oralidade, leitura e producéo de textos.

LINGUAS INDIGENAS 111
Ementa: Formacéo de palavras e empréstimos linglisticos. Oralidade, leitura e produgdo de textos.

LINGUAS INDIGENAS IV
Ementa: Classes de palavras. Ordem dos constituintes. Producéo de textos.

LINGUAS INDIGENAS V
Ementa: Producéo de diferentes tipos de discursos e textos: especializados, cotidianos, narrativos etc.

INGLES INTERCULTURAL IV
Ementa: Pratica de leitura de textos em lingua inglesa que problematizam temas criticos.

INGLES INTERCULTURAL V
Ementa:Prética de leitura de textos em lingua inglesa que problematizam temas criticos. Pratica oral.

INGLES INTERCULTURAL VI
Ementa: Prética de leitura de textos em lingua inglesa que problematizam temas criticos. Prética escrita.

INGLES INTERCULTURAL VII
Ementa: Pratica de leitura de textos em lingua inglesa que problematizam temas criticos. Pratica oral. Pratica
escrita.

INGLES INTERCULTURAL VIII
Ementa: Pratica de leitura de textos em lingua inglesa que problematizam temas criticos; reflexdo sobre o
ensino de inglés para as comunidades indigenas.

ESTUDO COMPLEMENTAR: INFORMATICA III

Ementa: Aperfeicoamento dos principios bésicos da filosofia do software livre e do uso de aplicativos
desenvolvidos com base no sistema operacional Linux. Realizagdo de projetos bésicos operacionalizando
conhecimentos ja assimilados em aplicativos como paginadores, processadores de texto, planilha eletronica e
gerador de apresentacBes audiovisuais.

INFORMATICA IV

Ementa: Principios da linguagem de hipertexto. Geragdo de documentos para veiculagdo na Internet: paginas
HTML, alimentagdo de sites, criacdo de grupos de relacionamento e listas de discussdo, blogs. Préatica em
interacdo e comunicagéo sincrona e assincrona pela Internet.

7.3.4 Estudos em Terras Indigenas

Os Estudos em Terras Indigenas fazem parte da Matriz de Formagéo Basica e das Matrizes
de Formacdo Especifica. Na formacdo basica, esses estudos visam favorecer a interacdo dos
docentes do curso de Educagdo Intercultural com as comunidades indigenas. Ja na formacéao
especifica, propdem desenvolver projetos de educagdo extra-escolar em cada comunidade. Esses
projetos serdo realizados por grupo de aluno/professor indigena de cada escola, sob a orientacéo de
docentes do Curso de Educacéo Intercultural, assessorados por especialistas indigenas. A finalidade
desse trabalho é envolver jovens e criancas em atividades que contribuam com a auto-estima dos
participantes, assim como com a melhoria de vida. Visam: 1) a producéo de atividades culturais
tradicionais especializadas; 2) a conservacgéo e uso sustentavel dos recursos naturais do territorio
indigena; 3) a documentacdo escrita dos saberes tradicionais/especializados e das ciéncias; 4) a
producédo de documentarios e pequenos filmes; e outros. A base tedrica dos trabalhos sera dada nas
aulas dos temas contextuais que acontecem na universidade.
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Quadro 08 — Estudos em Terras Indigenas -500hs

o . .. = - CHS .

N Projetos/Atividades Rlé’glb. ;Fég. Rggu. TEo TprA| CHT | NUCLEO |NATUREZA
Estudos em Terras Indigenas | |FL 30hs |NC OBR
Estudos em Terras Indigenas Il |FL 40hs |NC OBR
Estudos em Terras Indigenas Il |FL 30 |40 |[70hs |NC OBR
Estudos em Terras Indigenas IV |FL 30 |40 |[70hs |NC OBR
Estudos em Terras Indigenas V.  |FL 30 |40 |[70hs |NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VI |FL 30 |40 |[70hs |NC OBR
Estudos em Terras Indigenas VII | FL 30 |40 |[70hs |NC OBR
I\E/sItIlIJdos em Terras Indigenas FL 40 |40 80 hs NC OBR

Nas matrizes especificas (os Estudos em Terras Indigenas) 50% das cargas horarias semestrais serdo presenciais. As outras
horas serdo destinadas ao desenvolvimento dos projetos coletivos por escolas e comunidades.

A- Matrizes da Formacao Basica

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS |

Ementa: Os Estudos em Terras Indigenas | visam favorecer a interacdo dos docentes do curso de Educacao
Intercultural com as comunidades indigenas. Tém por propdsito subsidiar o didlogo entre os conhecimentos
especificos produzidos pelos povos indigenas e os ditos cientificos ou universais, favorecendo, desse modo, a
realizacdo, na pratica, da transdiciplinariedade e da interculturalidade. Essa perspectiva de educagdo supde a
aceitacdo de légicas distintas, desperta o gosto pela cooperacdo, pelo trabalho em parceria e pelo dialogismo
social.

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS II

Ementa: Os Il em Terras Indigenas Il visam aprofundar e fortalecer a interacdo dos docentes do curso de
Educacdo Intercultural com as comunidades indigenas. Tém por propdésito subsidiar o didlogo entre os
conhecimentos especificos produzidos pelos povos indigenas e os ditos cientificos ou universais, favorecendo,
desse modo, a realizacdo, na pratica, da transdiciplinariedade e da interculturalidade. Essa perspectiva de
educacdo supde a aceitacdo de ldgicas distintas, desperta 0 gosto pela cooperacdo, pelo trabalho em parceria e
pelo dialogismo social.

B- Matrizes de Formacao Especifica

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS I11
Ementa: Definicdo com a comunidade, liderancas e a escola de um projeto para ser desenvolvido com jovens e
criangas em cada comunidade/escola.

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS IV
Ementa: Iniciar o projeto sob a orientacdo de um grupo de professores e com a participacdo das liderancas
indigenas.

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS V
Ementa: Execucdo do projeto na comunidade.

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS VI
Ementa: Execucdo do projeto na comunidade.

ESTUDOS EM TERRAS VII
Execucdo do projeto. Relatorio final.

ESTUDOS EM TERRAS INDIGENAS VIII
Execucdo do projeto. Relatorio final.
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7.4  Pesquisa

As pesquisas a serem desenvolvidas pelos professores indigenas, durante o curso,
terdo inicio na Matriz de Formacao Basica e continuardo nas Especificas. Tém por proposito
subsidiar o didlogo entre os conhecimentos especificos produzidos pelos povos indigenas e 0s
ditos cientificos ou universais, favorecendo, assim, a realizacdo, na pratica, da
transdiciplinariedade e da interculturalidade. Servirdo ainda para dar sustentacdo as politicas
linglisticas, a luta pela cidadania, a participacdo politica nos diversos contextos interculturais,
a producgdo de material didatico e a construcdo de projetos pedagdgicos e da gestdo escolar,
como também para estimular o ingresso de intelectuais indigenas no cenario cientifico.

A partir do terceiro ano, 0 estudante ird desenvolver uma pesquisa, em area
especifica, sob a orientacdo de um professor do curso. Os eixos tematicos a serem trabalhados
serdo orientados por cinco linhas de pesquisa, a saber:

1) Educacéo Indigena e Educacéo Escolar;

2) Meio Ambiente e Auto-sustentag&o;

3) Politicas Linguisticas e Ensino Bilingue;

4) Arte, Tradigdo e Mercado;

5) Politicas Indigenistas, Interculturalidade e Movimentos Indigenas.

No final do curso, cada professor indigena, baseado na sua pesquisa e na area que escolheu
para se especializar, apresentara um projeto alternativo de melhoria de vida para sua comunidade.
N&o se trata de uma monografia, mas de um projeto de extensdo que visa um ensino de qualidade
nas escolas indigenas, vinculado aos projetos das comunidades em que se inserem.

Os trabalhos de conclusdo de curso, requisito obrigatdrio para obtencdo do titulo,
deverdo ser desenvolvidos em uma das linhas de pesquisa acima definidas, e serdo avaliados
pelo professor orientador.

8 POLITICA DE ESTAGIO E PRATICA
8.1  Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado sera desenvolvido em estreita relacdo com a pratica,
entendida como componente curricular, nos termos postos pela Resolugdo n. 01/2002 -
CNE/CP. Assim, prética e estagio supervisionado tém o mesmo objetivo geral: contribuir com
a formac&o teorico-pratica dos professores indigenas em formacdo. Contudo, a pratica ndo se
caracteriza como estdgio supervisionado (Resolugdo n. 02 /2002-CNE/CP), mas como um
espaco de estudo, pesquisa, reflexdo, explicacdo e construgdo de conhecimentos da profissdo
docente.

A idéia de estagio supervisionado tem aqui um carater diferenciado daquele
normalmente estabelecido nos cursos de Licenciatura. Como a maioria dos estudantes ja é
professor das escolas indigenas, esse estagio ndo tera apenas a dimensdo da preparacéo para a
pratica docente, constituindo-se também em um instrumento de formagdo em servigco. O
estagio terd como meta a reflexdo da pratica pedagogica e a relagdo teoria e o cotidiano da
sala de aula. A partir desse exercicio de refletir sobre a préatica de ser professor indigena que
estaremos realmente possibilitando a construgdo de uma proposta de educacdo escolar
diferenciada, com caracteristicas proprias e especificas. Para um melhor registro e
acompanhamento desse processo, propde-se que cada professor/estudante tenha um caderno,
no qual ird registrar a sua experiéncia como professor no periodo de estagio. Essas anotagdes
serdo discutidas nas etapas presenciais na universidade e servirdo de base nos debates sobre
metodologia de ensino e producao de material didatico.
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Ao Nucleo de Formacdo Superior Indigena Takinahaky caberd estabelecer um
cronograma de visitas as escolas indigenas com o objetivo de levantar dados sobre 0s avangos
e as dificuldades enfrentadas pelos professores estudantes nas préaticas cotidianas em sala de
aula. A equipe responsavel pelo acompanhamento assistira as aulas realizadas, levantando
questBes que serdo debatidas com cada professor indigena e que poderdo eventualmente fazer
parte das tematicas das etapas presenciais de formacao na UFG.

Serdo previstas visitas dos professores formadores as comunidades para que seja
feito o acompanhamento do Estagio Supervisionado dos professores estudantes. O Estagio
tera, em conformidade com o que diz a Resolugdo n® 02/2002, 400 horas.

Quadro 10 — ESTAGIO — 400HS

Ne Projetos/Atividades RLé'g"P. ;Fég RES'U. TEg HS,;R a1 CHT | NUCLEO |NATUREZA
Estagio | FL 20 | 30 | 50hs NC OBR
Estagio Il FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio 111 FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio IV FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio V FL 20 | 50 | 70hs NC OBR
Estagio VI FL 20 | 50 | 70hs NC OBR

EMENTAS DE ESTAGIO

ESTAGIO |
Ementa: Os estudos centram-se nas discussdes dos principios pedagégicos da transdisciplinaridade e
interculturalidade. Prética de sala de aula.

ESTAGIO I
Ementa: O encaminhamento de préaticas pedagdgicas por meio da articulacdo ensino-pesquisa. Pratica de ensino
e producdo de material didatico.

ESTAGIO 111

Ementa: A elaboracdo de propostas pedagdgicas que congregam a participagdo das comunidades indigenas. O
planejamento participativo é a base para o projeto politico pedagdgico poder construir a identidade da escola e
dos sujeitos que dela fazem parte. Prética de sala de aula.

ESTAGIO IV

Ementa: A continuacdo da elaboracdo do projeto politico pedagégico. Nesse percurso, educando e educador,
bem como a comunidade em geral podem exercer sua cidadania, percebendo-se como sujeitos sécio-historicos
na construcdo de uma nova proposta de educacdo para sua comunidade. Pratica de sala de aula.

ESTAGIO V
Ementa: A apresentacdo da proposta pedagogica feita. Pratica de sala de aula. Produgdo de material didatico.

ESTAGIO VI
Ementa:Pratica de sala de aula. Relatério final do estagio.
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8.2 Praticas Educacionais

A Prética Educacional tera 400 horas, que serdo utilizadas em promocéo de oficinas
pedagdgicas, na producdo de material didatico e em semindrios de pesquisas. As atividades da
pratica estardo vinculadas aos projetos sociais das comunidades. Serdo convidados a
participar dessa acdo especialistas indigenas de diferentes areas do saber, bem como as
liderangas e lideres de movimentos indigenas, de forma a atender & demanda de atuacdo de
cada Projeto Social nos quais se encontram envolvidos. Ja no inicio do curso, sera feito um
levantamento dos Projetos Sociais de cada comunidade para registro, anélise e organizagéo
das equipes, pois ndo se trata de criar projetos especificos para a formacdo, mas de se engajar
naqueles efetivamente existentes ou desejados. Esses projetos sociais irdo orientar a
realizacdo de algumas das atividades de Pratica de Ensino e Estagio, de modo que também
nesses momentos a atuacdo do estudante indigena seja caracterizada pela interacdo entre a sua
atividade enquanto docente e as suas acGes enquanto membro da sua comunidade.

9 ORGANIZACAO DO CURSO
9.1 Carga Horéria do Curso

O curso de Educacdo Intercultural terda uma carga horaria de 3646 horas, distribuida
da seguinte forma:

a) Estudos presenciais; 2146 horas;

b) Ensino em Terras Indigenas; 500 horas;

c) Pesquisa e seminario de pesquisa; 200horas;

d) Estagio Supervisionado; 400 horas;

e) Prética; 400 horas.

9.2  Etapas do Curso

Fazem parte do curriculo do curso de Educacdo Intercultural aulas presenciais na
UFG, nos Pdélos e em Terras Indigenas, conforme descricéo a seguir:

1. periodos de formacdo na UFG: durante os periodos de recesso do calendario das
escolas indigenas acontecerdo as etapas entre os meses de janeiro, fevereiro, julho
e agosto, quando serdo trabalhados contetidos indicados nos temas contextuais das
matrizes e orientacdes sobre pesquisa e estudo;

2. a parte mais especifica dos temas contextuais poderd acontecer em terras
indigenas com o proposito de possibilitar o didlogo com os especialistas indigenas
€ com 0s projetos desses povos;

3. acompanhamento permanente: a partir de encontros programados com 0s comités
de orientagdo, professores e liderangas indigenas nas comunidades;

4. estudos complementares: serdo realizadas aulas complementares visando suprir as
necessidades que nao foram contempladas pelas matrizes teoricas: cursos de
Lingua Portuguesa e Estudos de Linguas maternas indigenas, informatica, e etc.;

5. realizacdo de semindrios de pesquisa, quando os professores indigenas poderdo
socializar os resultados de seus estudos;

6. acompanhamentos da préatica pedagdgica e do estagio supervisionado ocorrerdo
sob a orientacdo dos docentes dos comités de orientacao;

7. acompanhamento de projetos alternativos sob orientacdo dos professores dos
comités de orientacdo do curso, conforme a area de abrangéncia do projeto.

No final do curso o professor indigena apresentara um projeto alternativo de
melhoria de vida para sua comunidade, dependendo da area em que ele se especializou.

44



10 PROCESSO DE AVALIACAO

A avaliagdo sera feita de forma continuada pelo Conselho do Nucleo Takinahaky de
Formacdo Superior Indigena. Os relatérios dos docentes e dos estudantes e as pastas
individuais de acompanhamento servirdo de base para 0 processo.

Também participardo da avaliacdo o corpo docente do Ndcleo, os estudantes, as
comunidades indigenas e a Coordenacdo Geral do Nucleo. A avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem possibilitara verificar a relacéo entre as finalidades educativas e as atividades
realizadas para consecucdo dos objetivos e, ainda, o grau de adequagdo dos contetdos a
realidade local.

10.1 Avaliacéo do Professor Estudante

Por fazer parte do processo de formacdo global do professor estudante, a avaliacdo
da aprendizagem tera por objetivo identificar possiveis dificuldades do estudante com relacdo
aos contetidos em estudos e a sua aplicacdo na sua pratica docente.

O curso devera propor formas que possibilitem ao estudante vencer suas dificuldades
e percebé-las como um processo importante na construcéo de seu conhecimento.

10.2 Processo Individual do Aluno

Nessa modalidade de avaliagdo o estudante ira acompanhar sua producdo. Assim
sendo, todos seus trabalhos, anotacdes de campo, de aula, suas experiéncias, construcdes,
descobertas, fardo parte de um processo individual, organizado pelo aluno. Nesse processo, 0
estudante também podera colocar relatos de suas experiéncias pedagogicas nas escolas
indigenas, problematizando-as, a0 mesmo tempo em que fara relacbes com os conhecimentos
adquiridos, experimentados e reelaborados, no curso de formacdo.

10.3 Avaliacéo Inicial

A avaliacdo inicial tem por finalidade diagnosticar o conhecimento de cada
estudante, suas experiéncias pedagogicas, seus conceitos e preconceitos, as relacdes que ele
consegue estabelecer entre conhecimentos de diferentes areas, bem como sua capacidade de
andlise. Sera realizada uma avaliacdo escrita no inicio de cada projeto tematico que servira de
base para identificar o quadro a ser trabalhado. De posse deste levantamento, sera possivel
definir metodologias de ensino e pesquisa e identificar quais assuntos ou conceitos exigirdo
do docente mais empenho.

10.4 Fichas de Acompanhamento Individual

As fichas serdo preenchidas pelos professores formadores durante o desenvolvimento
das atividades de cada projeto educacional, visando a observar as atitudes e habilidades dos
estudantes no que diz respeito ao uso da oralidade, da escrita, da anélise, da fundamentacao
tedrica, da capacidade critica, da criatividade, da capacidade de ensino, pesquisa, dentre
outras coisas.

10.5 Auto-Avaliacao

O estudante devera desenvolver a capacidade de autocritica. Para tanto, preenchera
um formulario no qual respondera algumas perguntas sobre o processo de sua aprendizagem,
podendo também dar sugestdes sobre as atividades a serem desenvolvidas e fazer criticas.
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10.6 Sintese

Ao final de cada projeto temético, os estudantes apresentardo uma sintese,
relacionando os conhecimentos adquiridos nas diversas areas trabalhadas com suas praticas
pedagogicas. O objetivo dessas producdes é fazer o aluno repensar sua pratica a luz dos
conhecimentos estudados.

10.7 A Avaliagdo das Comunidades

As comunidades acompanhardo o processo de formacdo de seus professores,
promovendo avalia¢Ges periodicas de seu desempenho.

10.8 Avaliacéo do Professor do Curso

Os docentes que irdo trabalhar na Educagéo Intercultural devem, necessariamente,
sequir as diretrizes do Projeto Pedagogico. Para tanto, devem estar constantemente dispostos a
redimensionar sua pratica, a compartilhar e a adequar o planejamento as necessidades dos
seus alunos. A prioridade é pelo professor/pesquisador atuante em areas indigenas e pelos que
tenham experiéncias com educacéo escolar indigena.

Os tipos de avaliagdo aqui propostos irdo contribuir com a avaliacdo e reformulagéo
do projeto.

11 RESULTADOS ESPERADOS

O Nucleo TakinahakV transformar-se-4 num centro de referéncia na formacéo de
professores indigenas em nivel superior, visando a atender os projetos das comunidades e de
suas organizagoes.

O Nucleo implementard inicialmente o curso de Educacdo Intercultural para
qualificar os professores indigenas capazes de desenvolver projetos de melhoria de vida para
suas comunidades.

Acreditamos, assim, estar colaborando na criacdo de bases para que 0s proprios
indigenas redefinam uma proposta educacional, com vistas a busca de alternativas e
autonomia dos povos indigenas. O Ndcleo contribuira para a discussdo da diversidade cultural
no ambito da UFG e da sociedade em geral. Estara ligado as linhas de pesquisa dos programas
de pds-graduacéo desta instituicdo que tratam da tematica indigena.

A ampliacédo das atividades do Ndcleo podera permitir, futuramente, a realizagéo de
cursos de pos-graduacdo, de acordo com os projetos das comunidades indigenas.

Em médio prazo, ha a expectativa de serem alcancados os seguintes resultados:

» formar aproximadamente 270 professores indigenas em nivel superior. Em 2007
entrardo 60. No final de 2007 sera feita uma avaliacdo sobre a demanda existente
e qual serd o numero de professores a ingressar no curso em cada ano. Esse
atendimento dependera dos recursos disponibilizados pelos parceiros;

> subsidiar a elaboracdo de projetos pedagogicos diferenciados para as escolas
indigenas;

» contribuir para a elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos especificos que
atendam as escolas indigenas;

» contribuir com a implantacao de projetos de melhoria de vida nas comunidades;

» formar professores pesquisadores e assessores de seu povo.
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12 DAS RESPONSABILIDADES E RECURSOS FINANCEIROS

Estes pontos serdo tratados em convénios especificos, a serem celebrados entre a
UFG e as entidades parceiras. A realizagdo do curso sera viabilizada por meio de recursos
oriundos desses convénios. Ndo onera a UFG quanto as suas atividades regulares. As
atividades a serem desenvolvidas pelos docentes da UFG que irdo participar do curso nédo
fazem parte dos encargos didaticos regimentais. As atividades de coordenagdo e
acompanhamento que serdo desempenhadas por alguns docentes se caracterizam como um
desdobramento previsto nas suas atividades de extensdo e pesquisa, com previsdo de
remuneracao das atividades realizadas no periodo de férias, quando das etapas intensivas de
formacéo.

13  SEDE E COORDENACAO DO CURSO

A PROGRAD e a equipe responsavel pela elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Educacdo Intercultural indicam a Faculdade de Letras para sediar o
referido curso e a profé. Maria do Socorro Pimentel da Silva para coordené-lo.
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